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Uvod

Uvod

Reviji na pot

Revijo namenjamo predstavitvi projekta posoda-
bljanja u¢nih nacrtov, ki je potekal v letih od 2006 do
2008. Uvodni ¢lanek izpod peresa izvréne direktorice
Euroclia, Evropskega zdruzenja uciteljev zgodovine,
Joke van der Leeuw-Roord prina3a Stevilne informacije
o znadilnostih, ciljih in smereh prenavljanja u¢nih naértov
za zgodovino v Evropi in deloma tudi v drugih dezelah po
letu 1990. Sledi ¢lanek dr. Amalije Zakelj, vodje projekta
o posodabljanju u¢nih nacrtov na Zavodu RS za Solstvo,
o znacilnostih in smernicah posodabljanja u¢nih nacrtov

v osnovni in srednji $oli. Znacilnosti posodabljanja u¢nih
nacrtov za zgodovino v osnovni Soli je v posebnem ¢lanku
predstavil vodja Komisije za posodabljanje ucnih nacrtov
za predmet zgodovina Vojko Kunaver, znacilnosti poso-
dobljenih gimnazijskih u¢nih naértov pa je predstavila
mag. Vilma Brodnik. Vsebino revije zaokrozajo ¢lanki s
predstavitvami sodobnih pristopov pri pouku zgodovine
in primeri dobrih praks.

Mag. Vilma Brodnik, odgovorna urednica
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Joke van der Leeuw-Roord, EUROCLIO, Stalna evropska konferenca zvez

uciteljev zgodovine

Izzivi pisanja uénih naértov
za zgodovino s posebnim poudarkom

na Sloveniji’

Uveod

Slovenski zgodovinarji, ucitelji zgodovine in strokov-
njaki za u¢ne nacrte so se vkljucili v proces obnovitve
obstojec¢ih u¢nih nacrtov za pouk zgodovine v $olah. Mno-
gi v Sloveniji si bodo zastavili vprasanje o smiselnosti
take odlocitve: zakaj naj bi prenavljali u¢ni nacrti za pouk
zgodovine, ali se je spremenila zgodovina? Se danasnja
zgodovina razlikuje od vcerajsnje? Nestrokovnjaki po-
gosto pojmujejo preteklost kot nespremenljivo zgodbo,
vendar pa je zgodovinarjem in uciteliem zgodovine v Slo-
veniji kot tudi v tujini jasno, da je nacin predstavljanja in
tolmacenja zgodovine podrejen ideoloskim spremembam
in odvisen od novih akademskih dognanj. Vendar pa se
ucni nacrti za zgodovino ne spreminjajo le zavoljo novih
zgodovinskih vprasanj, pogledov in interpretacij, redno
jih je treba prenavljati tudi zavoljo sprememb in inovacij
na izobraZevalnem in pedagoskem podro¢ju.

V prvem delu ¢lanka osvetljujem trenutne evropske
smernice, ki se nanasajo na zgodovino v u¢nih nacrtih
(razvoj) v Evropi, pri tem pa bom uporabila podatke, zbra-
ne s primerjalnimi vprasalniki EUROCLIO v letih 2003
in 2006, ki so jih izpolnjevali ucitelji zgodovine v Evropi
in drugod po svetu.' Poleg tega Zelim osvetliti tudi nekaj
glavnih izzivov, povezanih z razvojem u¢nih nacrtov. Drugi
del ¢lanka nakazuje predloge nekaterih temeljnih elemen-
tov sodobnih uénih nacrtov za zgodovino in proucuje
pogoje za skladno delovanje z ozaves¢anjem potrebe po
udejanjanju programa.

Clanek temelji na mojih izkugnjah in na tem, da Ze
ve€ kot petnajst let spremljam teorijo, ki je povezana z
mednarodno prakso. Se vec, v teh letih sem se ukvarja-
la z inovacijami in izboljsevanjem kakovosti pri pouku
zgodovine v 3olah skupaj z mnogimi evropskimi kolegi.
Upam, da bo zato ta ¢lanek v pomo¢ pri prenavljanju
u¢nih nacrtov za zgodovino v Sloveniji.

* Prevod: Gregor Adlesic.

' EUROCLIO, Vprasalnik o spremembah pri u¢enju in pougevanju zgodovine v Evropi od leta 1989 dalje, {(2003).
EUROCLIO, Vprasalnik o uporabi zgodovinskih veséin in konceptov za razsirjanje zavesti o evropskem drzavljanstvu, (2006).
EUROCLIO, Vprazalnik o spreminjanju zgodovine: dejstva in 3tevilke o poucevanju zgodovine v Evropi od leta 1989 dalje (2003).
EUROCLIO, Vprasalnik o vzpostavljanje ravnotezja? Od lokalne do mednarodne perspektive (2005).

ZGODOVINA V SOLI



Svoje delo sem opravljala kot direktorica oziroma
izvrsna direktorica v okviru EUROCLIA, Stalne evropske
konference zvez uciteljev zgodovine. Ta organizacija je bila
ustanovljena leta 1993 in je v letu 2006 zastopala ve¢ kot
60 organizacij iz ve¢ kot Stiridesetih, ve¢inoma evropskih
drzav.? Njen cil; je dajanje podpore pri razvoju inovativnih
in celostnih pristopov pri pouku zgodovine ter zgodovine
in drzavljanske vzgoje. Zavzema se za udejanjanje vrednot
sodelovanja in vzpostavljanje kriti¢ne zavesti, vzajemnega
spostovanja, miru, stabilnosti in demokracije v druzbi
skozi pouk zgodovine ter Zeli prispevati k preprecevanju
in spravi ob pojavu notranjih in meddrzavnih sporov.
Prizadeva si torej izboljSati kakovost pouka zgodovine
in zgodovinskega izobraZevanja ter kakovost poklicnih
skupin v vse Stevilnejsih organizacijah uciteljev zgodovine
in civilni druzbi ter nacionalno in mednarodno komunika-
cijo, povezovanje in sodelovanje.

EUROCLIO se zavzema za poucevanje zgodovine,
ki obravnava uravnoteieno mnoZico najrazli¢nejsih
politi¢nih, kulturnih, gospodarskih in druzbenih vprasan;
in njihove geografske razseznosti ter obsega pouk zgo-
dovine od lokalne do svetovne ravni. Da bi naredili pouk
zgodovine privlacen tudi za mladino, mora ta obsegati
tudi najnovej$a spoznanja, izkusnje, izzive in probleme.
Ukvarjati se z zgodovino pomeni torej neprestan odprt
proces, zato se morajo ucenci zavedati, da sta zgodovinsko
znanje in njegovo tolmacenje (do dolo¢ene mere) za¢asna.

Spreminjajoéi se pouk
zgodovine

V Evropi je pouk zgodovine vstopil v obdobje zivahnih
sprememb Ze v zgodnjih devetdesetih letih. Da bi preucili
(nekatere) zelo razli¢ne danosti pri pouku in pou¢evanju
zgodovine v Evropi, EUROCLIO Ze od leta 1997 vsako
leto opravi raziskavo o smernicah poucevanja zgodo-
vine v Evropi. Teme $tudije se navezujejo na vsebine,
obravnavane v okviru SirSe mednarodne izobraZevalne
konference, ki jo vsako leto organizira EUROCLIO. Zato
se je tema njegovega letnega srecanja Izobrazevanje o
¢lovekovih pravicah: Uéne ure zgodovine marca 2007 na
Bledu nanasala na poucevanje o ¢lovekovih pravicahin je
obravnavala vprasanja, kot so: koliko vasi u¢ni nacrti za
zgodovino zahtevajo, da poucujete zgodovino ¢lovekovih
pravic, ali naj postane poucevanje zgodovine instrument
za preprecevanje zloc¢inov proti ¢lovestvu?

ﬁ_iiﬁ?ﬂé@'pwka zgodovine v gimnazijah

Prispevki zadnjih let se zato ukvarjajo s temami, kot so
cilji in usmeritve za pouk zgodovine v Solah, vklju¢evanje
manjsin v Solsko zgodovino, vloga in naloga poucevanja
o dediscini, izobrazevanje o holokavstu in vpliv rastoce
Evrope na zgodovinske u¢ne nacrte. Brez skritega name-
na, da bi dobljene stevilke ustrezale akademskim standar-
dom, ki so obvezni pri taki raziskavi, lahko zatrdimo, da
nam rezultati, ki smo jih dobili na podlagi vprasalnikov,
dajejo dober pregled stanja pouka zgodovine v evropskih
$olah v zadnjem desetletju. Vprasalnik iz leta 2003 je bil
povezan s proslavljanjem desete obletnice EUROCLIA.
Namen vprasalnika je bil podati vpogled v stanje zgodo-
vinskega izobrazevanja v Evropi v letu 2003 in orisati in
predstaviti proces sprememb od leta 1989 dalje. zsledki
tega vprasalnika so uporaben vir za spoznavanje giban]
in problemov in razpravo o pouku zgodovine v 3olah.’
[zsledki iz leta 2003 pa so bili izhodi$¢na tocka in uporab-
lieni za primerjavo s podatki, pridobljenimi s poznejSimi
vprasalniki.*

[zsledki so pokazali, da se pouk zgodovine v Evropi na
splo$no zacenja pri uencevi starosti deset let, razen Ve-
like Britanije, kjer je ta pouk predviden Ze v u¢nih nacrtih
za petletne otroke. Na splo3no se €as, ki je na tej stopnji
namenjen pouku zgodovine, giblje od manj kot 45 pa vse
do 90 minut na teden. Pri dvanajstih letih imajo vsi u¢enci
v Evropi pouk zgodovine, temu pouku pa je namenjenih
priblizno 90 minut na teden. Skoraj vsi u¢enci imajo pri
petnajstih letih Se vedno redni pouk zgodovine, razen na
Nizozemskem in v Veliki Britaniji. Predmetu na tej stopnji
se namenja 90 minut. Pri u¢encevih sedemnajstih letih
je zgodovina 3e vedno redni predmet v mnogih dezelah,
vendar v vse ve¢ drZavah postaja izbirni Solski predmet.
Cas, namenjen temu predmetu, se razlikuje, ¢eprav je
tudi splo3na teznja: za zgodovino kot izbirni predmet je
namenjeno ve¢ Casa, kot ¢e je redni predmet.

Razvoj v Evropi kaZe, da se ¢as, namenjen starostni
skupini od 10 do15 let, tj. ¢as, namenjen rednemu pouku
zgodovine v Evropi, ni bistveno skrajsal od leta 1989.
Vendar se je od leta 1989 do danes precej skrajsal cas,
namenjen rednemu pouku za ucence, stare 17 let. V
vpradalniku so zastavljena tudi vprasanja o u¢nih nacrtih
za zgodovino. lzsledki kaZejo, da se evropski u¢ni nacrti
za zgodovino spreminjajo Ze od leta 1989.

http://www.euroclio.eu/

* Leeuw-Roord, Joke van der (ur.), History Changes. Facts and Figures about History Education in Europe since 1989 (2004), 3. poglavije.

* The Significance of Everyday Life in the Learning and Teaching of History with Focus on the 20th century (2001); Rich and Varied Diversity, the Learning and Teaching
about Ethnic, Religious and Linguistic Minorities in History (2002); School History on the Move. Changes in History Teaching and Learning in the Decade of Educational
Reforms, (2003); Belonging to Europe. Small Nation - Big Issues (2004; Gaining Equilibrium? Building from the Local to the Global Perspective (2005) and Using Histo-

rical Skills and Concepts to Promote an Awareness of European Citizenship (2006).
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Zemljevid 1: Spreminjanje uénih naértov za zgodovino od leta
1989 do danes za starostno skupino od 12 do 15 let.

Tabela 1 in zemljevid 3: Spremembe elementov v uénih naértih za
zgodovino od leta 1989.

Enkrat.
Dvakrat
Ve kot dvakrat

i gotovo ’j

Anketiranci, ki so izpolnjevali razlicne vpra3alnike, so
pogosto poudarili, da zgodovina bolj kot kateri koli drugi
predmet sodi na javno podrocje, zato so se tudi v letu
2006 zgodovinski u¢ni na¢rti spremenili zaradi sprememb
politi¢nega vodstva v drzavah.

Zahteve, ki jih u¢ni nacrti zastavljajo pouku zgodovine
na Solah, so se od leta 1989 povecale.

Zemljevid 2: Spreminjanje uénih naértov za zgodovino od leta
1989 do danes za starostno skupino od 15 do 18 let.

Kirgizija enkrat

Raziskava je razkrila temeljne sestavne dele uénih
nacrtov za zgodovino, kot so opis zahtevanih vsebin,
usmeritve in ve3cine, dejavnosti in ves¢ine, ki so se pove-
Cale, medtem ko se ¢as, namenjen pouku zgodovine, v
predmetnikih ni povecal in je ostal enak ali se je celo
zmanj3al. Raziskava je $e pokazala, da so nameni in cilji
pouka zgodovine, ki so podani v uénih nacrtih, na splogno
enaki povsod po Evropi.

Leta 2003 je bil mo¢an poudarek na razvoju drzav-
lianske vzgoje, razumevanju sveta, v katerem u¢enci Zivijo,
in povecevanju sposobnosti kriti¢nega misljenja. Povsod
po Evropi je potekalo uvajanje aktivnih metod dela in s
tem povecevanje sposobnosti kriti¢nega misljenja.

B ved B ni sprememb manj

spretnosti

dejavniki/naloge

stalis€a/vrednote

vsebina

Kirgizija enkrat

mda Hne

driavijanstvo, omogogiti povelat! olu'epltl_ okrepitt akrepiti okrepiti okrepitt

temetjne narodne  veséine, ki jih
kulturne zgodovine veltine, kot je identiteto  zahteva trg
dediséine sodelovanje in patriotizem delovne sile

demok{aclja in uéencem

sveta, miSijenja
'm
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opis stalisg/
vrednost

tematski pristop

kronolo$ka ureditey

opis ves€in

Vprasalnik iz leta 2003 je pokazal, da se organizacija
ucnih nacrtov za zgodovino v Evropi spreminja in prehaja
od klasi¢nega kronoloskega pristopa k tematskemu pri-
stopu, organiziranem po kronoloskem redu.

Vprasalnik iz leta 2006 je potrdil mnoge navedene
sklepe, vendar je pokazal tudi nekatere spremembe gi-
banj, ki jih je bilo mogoce opaziti na podlagi izsledkov
iz leta 2003. Anketiranci so opazili, da so opisi vescin,
vrednot in stalis¢ iz leta 2006 v u¢nih naértih pojmovani
kot pomembnejsi kot sama snov.

Tabela 4: Spreminjanje organiziranosti uénih naértov za zgodo-
vino od leta 1989 do danes

Mvet W nf sprememb manj

e I Bl

|
50% 0% 0% BOR 90% 100%

Tabela 5: Primerjanje teZzavnosti {13-18):

N | Min |Max | M | SD
Vsebina 36 1 3 | 158|077
Vrednote/stalis¢a 35 1 3 |203] 0,66
Spretnosti 36 1 3 | 211 | 075

Vendar je v vecini drzav mogoce opaziti zahtevo, da
se je treba nauciti ve¢ dejstev. Zahteva po ve¢jem obsegu
nacionalne zgodovine se kaze v ciljih in prioritetah evrop-
skih u¢nih nacrtov za zgodovino.

- zgodovine v gimnazijah

Zemljevid 4: Razprave po posameznih drzavah: Ve nacionalne
zgodovine?

Wre (5)
[l Neznano (7)
Hpa (25

Izzivi, ki jih prinasa
reforma pouka zgodovine

[zsledki omenjenih vprasalnikov so razkrili Stevilna
sporna vprasanja, ki vsekakor pomenijo izziv oziroma
zahtevo po razvoju veljavnih u¢nih naértov za zgodovino
v Evropi. Predvsem naj omenim naslednja vprasanaja:
nara$¢ajoc¢a marginalizacija pouka zgodovine v okviru
predmetnikov, zmeda, ki vlada v razpravi glede razvoja
pouka zgodovine, pomanjkanje inovativnih pristopov
pri izbiri vsebin ter tradicionalni izbor pri nacionalnih
vsebinah.

Naraséajoéa marginalizacija
predmeta zgodovina
v kurikuvlumu

Predmet zgodovina je v letu 2006 zajela narascajoca
marginalizacija znotraj kurikuluma. Zdi se, da so zgodo-
vinarji in ucitelji zgodovine vse manj sposobni prepri¢ati
ucence, Studente in posledi¢no tudi javnost, da so zgodo-
vinsko znanje, razumevanje preteklosti ter zgodovinske
kompetence in ve3Cine pomembne, celo bistvene za
razumevanje sveta, v katerem Zivimo. Ceprav politiki
razglasajo zgodovinsko znanje za pomembno, njihova
dejanja kazZejo ravno nasprotno. Cim je na obzorju refor-
ma ucnih nacrtov, za¢nejo dvomiti o ¢asu, ki je v pred-
metnikih namenjen zgodovini, in predlagajo zmanj$anje
Stevila ur v korist predmetov, kot so IKT, sodobni jeziki
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Tabela 6: Cilji in prioritete:

ali kateri koli drugi koristni predmeti. Na 32. zborovanju
slovenskih zgodovinarjev v Kranju leta 2006, ki jo bilo
namenjeno obravnavi mitov in stereotipov v slovenskem
pogledu na preteklost, je bilo poudarjeno, da so taksne
teZnje opazne tudi v Sloveniji, saj je bil ¢as, dolocen za
pouk zgodovine na poklicnih Solah, pred kratkim skrajsan.
Polozaj zgodovine pa 3e slabijo mnogi akademski zgo-
dovinarji, ki prezirajo preprosto in pogosto zastarelo po-
dobo tako $olskih u¢benikov za zgodovino kot pouka
in obi¢ajno zviska gledajo na izobrazevalce uciteljev in
ucitelje zgodovine.” Zal tudi mnogo u¢enceyv in dijakov
ni sposobnih spoznati pomena, ki ga ima ta predmet.
Mnogi studentje v tujini se odlocajo za koristne predmete.
Neprestano ponavljajo, da zgodovine nimajo za koristen
predmet, in jo imajo pogosto za dolgo¢asno, ali - kar je
se hujSe - jo sovrazijo. Se slabse je, da se dijaki v Sloveniji
za zgodovino odlocajo, ker se jim zdi kot najlaZja izbira
in jo imajo za preprost nacin, kako uspe$no opraviti ma-
turo. To je znacilno za vec evropskih drZav. Seveda je na
tisoce uciteljev zgodovine po Evropi sposobnih motivirati
Studente, ¢eprav ne moremo zanikati, da je zgodovina
predmet, ki je ogrozen v (poklicnih) $olah.

N Min Max M
1. ozavestiti zgodovinsko kontinuiteto svojega naroda 10 1 4 1,90
2. okrepiti nacionalno identiteto 19 1 5 2,32
3. omogoditi u¢encem razumevanje sveta, v katerem Zivijo 9 1 5 2,33
4. razviti multiperspektivisticni pristop do zgodovinskih dogodkov 5 1 5 2,60
5. krepiti drzavljansko zavest in demokracijo 13 1 4 2,69
6. okrepiti patriotizem T 1 4 2,86
7. okrepiti kriti¢no misljenje 8 2 4 2,87
| 8. omogociti razumevanje zgodovinskega razvoja in vpliva politi¢nih sistemov 8 1 5 2,88
9. raziskati vdore in migracije, ki so pomagali izoblikovati Evropo ) 2 5 3,00
10. okrepiti pripravljenost Zrtvovati se za domovino 5 1 4 3,00
11. pridobiti orodja za vseZivljenjsko uéenje 1 3 3 3,00
12. poglobiti zgodovinsko znanje 11 1 5 3,18
13. dosedi, da bi cenili skupne vidike zgodovinske dedi$¢ine i 1 5 3,43
14, razumeti in ceniti drugaéne kulture 6 2 5 3,83
15. znati ceniti pomen svobode 6 3 5 417
16. razumeti, kako se oblikuje identiteta z razliénimi vplivi 5 3 5 4,20
17. razvijati evropsko drZavljanstvo 3 a 5 433
18. ozavestiti naravo aktualnih zgodovinskih raziskav in razprav 2 4 ) 450
19. razsiriti znanje in zavest o Evropi 2 4 b 4,50
20. spodbujati evropsko povezovanije 3 4 5 4,67
21. ozavestiti razlicne pomene Evrope 0

Nesporazumi, ki se
pojavijajo v razpravi
o razvoju pouéevanja
zgodovine v soli

Drugi izziv, povezan z razvojem poucevanja zgodovi-
ne v Soli, je oteZenost komunikacije med zgodovinarji in
ucitelji zgodovine zavoljo resne zmede v njihovih nazo-
rih glede izbire vsebin in izboljsevanjem ucnih strategij.
Res je, da sta elementa zelo povezana, vendar sta to dva
razliéna elementa, ki bi ju morali obravnavati neodvisno
drug od drugega. Izbira vsebin v u¢nih naértih je poveza-
na v glavnem s tem, katero zgodovinsko znanje prihod-
njih generacij drzavljanov je za druzbo pomembno, kar
je odvisno od stevilnih dodatnih tem. [zbolj3anje u¢nih
strategij pa se osredotoca na to, kako doseci, da bi bili
ucenci in dijaki bolj vklju¢eni v u¢ni procesi, poleg tega
pa jim Zeli pomagati to znanje obdrZati za prihodnost.

Zamenjevanje teh dveh elementov Ze desetletja ovira
razpravo o mogocih programih Studija zgodovine in je
temelj za argumente politikov, zgodovinarjev in medijev
po vsej Evropi (in Se zunaj nje), ki trdijo, da sodobni pri-
stopi pri pouku zgodovine preve¢ poenostavljajo zgodo-
vinske raziskovalne metode in tehnike in da zato dijaki ter
posledi¢no tudi splosna javnost nimajo dovolj podatkov-
nega zgodovinskega znanja.

® Justine Ferrari, Crusades equal to 9/11: textbook in The Australian 8 March 2006 predstavlja le nedavni primer tega.
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To pomanjkanje znanja ni posledica pomanjkanja zgo-
dovinskih informacij, ampak tega, da se ljudje (ve¢) ne
spomnijo, ¢esa so se ucili v 3oli. Tradicionalno ucenje na
pamet je bilo pojmovano kot dobra izobrazevalna ve$¢ina
in prav pouk zgodovine je bil tisti, pri katerem so imeli
ucenci obilico ¢asa za vadenije te veséine.

Vendar ucenje na pamet v pedagogiki ni ve¢ moderno.
Mnogo uciteljev iz sodobne generacije dvomi, da je ucenje
mnoZice podatkov na pamet primerno za 21. stoletje, saj
so zgodovinsko znanje in (zgodovinske) informacije do-
stopne vsepovsod. KaZe, da je zelo tezko podati druga¢no
reSitev, da bi okrepili trajne dosezke ucenja pri pouku zgo-
dovine v 3oli. Pri tem nam morda lahko pomaga predlog
nizozemskega kurikularnega sveta; ta je leta 2001 predla-
gal, naj Student zgodovinske vsebine med $olanjem pono-
vi in utrdi trikrat, da bi si bolje zapomnil, kar se je nau¢il.°
Vendar lahko ta resitev povzroci nezazeleno omejevanje
izbora vsebin ali nesprejemljivo povrSinsko ucenje, Se
posebno ob zavedanju, kako malo ¢asa je v predmetnikih
namenjeno pouku zgodovine.” Vsekakor potrebujemo
boljSe razumevanje tega, kako deluje spomin. Za ucitelje
v letu 2006 je glavni izziv iskanje ustvarjalnih resitev, ki bi
pomagale zagotoviti trajnejSe uspehe pouka.

Pomanjkanje inovativnih
pristopov pri izbiri vsebin

Tretji problem je pomanjkanje inovativnih pristopov
pri izbiri vsebin. V raziskavi o evropski razpravi o kurikulu-
mu je kronolosko znanje redno postavljeno v nasprotje
z novej3imi praksami, s katerimi bi lahko opravili izbiro
zgodovinskih tem. Vendar pa to, kar se obravnava kot
klasi¢ni kronoloski pregled zgodovinskega znanja, ni ni¢
drugega kot tradicionalni izbor zgodovinskih tem: to je pri-
poved, podana iz enega zornega kota, ki vsebuje mnogo
pomembnih moZ, nekoliko manj Zensk, ni¢ manjsinskih
skupnosti, veliko politike, ni¢ obi¢ajnih ljudi, nekaj elitne
kulture, ne preve¢ poudarjanja kolonialne zgodovine in
ki v bistvu izklju€uje ve€ino sveta. Celo novi eksperimen-
talni francosko-nemski u¢benik Histoire/Geschichte,
Europa in svet od leta 1945 dalje, ki je bil narejen za
splo3no uporabo v srednjeSolskem izobrazevanju v obeh
deZelah, se ni mogel izogniti omenjenemu tradicionalne-
mu pogledu na preteklost.® Le dve Zenski se pojavljata
med Zivljenjepisi pomembnih ljudi od leta 1945: Angela
Merkel in Margaret Thatcher, francoski avtorji pa niso bili
sposobni za to obdobje navesti niti ene same sonarod-
nakinje. Vsekakor priporo¢am, da to knjigo preberete,
saj je pomemben poskus izdelave u¢benika na podlagi
regionalne perspektive.

Vendar moramo biti realisti¢ni, saj uéni nacrt za zgo-
dovino ni ni¢ drugega kot prakti¢na odlocitev, odvisna
od tega, kaj druzba oziroma poklicni zgodovinarji vidijo
kot pomembno v nekem trenutku. Izbor tem je pogosto
krajevno obarvan in zacasen.

Pri pouku zgodovine v Spaniji je druga svetovna vojna
prav tako malo pomembna kot balkanska zgodovina v
Angliji. Temi, kot sta Koreja in Vietnam, ki sta bili tako
razvpiti v sedemdesetih in osemdesetih letih, pa se leta
2006 komaj pojavljata. Vendar pa islamski svet in kolo-
nializen pridobivata pomen, medtem ko se problematika
zgodovine spolov prizadeva za priznanje. Strinjam se z
Robertom Phillipsom, da je vsak u¢ni nacrt za zgodovino
povezan s sedanjostjo, ljudmi in druzbo, iz katere izhaja.
Drugacni ljudje in novi ¢asi se bodo pojavili s svezimi za-
mislimi, novimi problemi in drugimi zahtevami. Zanimivo
je, da je vecina tem pri predmetu zgodovina na splosno
zelo trajnih in zato dolgo ¢asa ostajajo del u¢nih nacrtov.
Njihova interpretacija in poudarek sta lahko podrejena
ideolodki spremembi, vendar je mnogo elementov, ki so
bili v kurikulum uvedeni v 19. stoletju, $e vedno v njem, ne
glede na (velike) ideoloske spremembe. V prvem balkan-
skem projektu EUROCLIO se je izkazalo, da je bilo mnogo
tem, ki so bile uvedene v kurikulum v Albaniji, Bolgariji
in Makedoniji v 19. stoletju, Se vedno v komunisti¢nih
in postkomunisti¢nih u¢nih naértih. V turSkem u¢nem
nacrtu za zgodovino na srednjih Solah pa je bilo v poz-
nem 19. stoletju, ko je otomansko vodstvo pod franco-
skim vplivom zacelo postavljati izobrazevalni sistem, zelo
malo mednarodnih tem, kot so odkritja, renesansa, raz-
svetljenstvo, francoska in industrijska revolucija. In e
zadnji primer: $ele v zacetku Solskega leta 2006/07 so v
Gr¢iji pri pouku zgodovine prepovedali zgodbo o skrivnih
gr3kih ortodoksnih razredih med otomanskim obdobjem,
¢eprav so grski akademski zgodovinarji ze davno doka-
zali, da je ta zgodba mit in da je otomanska vlada na
splosno dovoljevala izobrazevanje. Vendar se miti in do-
bre zgodbe dolgo obdriijo pri pouku zgodovine v $olah.

Tradicionalni naéin izbhora
nacionalne perspektive

Zadnje vprasanje je tradicionalni nacin izbora perspek-
tive. EUROCLIO je bil Ze od vsega zacetka zainteresiran
za vprasanje izbora v evropskih kurikulumih za predmet
zgodovina. Kmalu je postalo jasno, da u¢ni naérti za zgo-
dovino v Evropi ne podpirajo evropske zavesti, kaj Sele, da
bi opogumljale kaj takega, kot je evropska identiteta. Leta
1993 je pri pouku zgodovine v vegini (velikih) evropskih
dezel prevladoval nacionalno usmerjen pristop. Celo pri

5 De Rooy ea, Verleden, heden en toekomst, Advies van de commissie historische en maatschappelijke vorming, stran 16-19?

" Oblasti priporotajo dolo¢en ¢as, ki naj bo namernjen predmetu v urnikih nizozemskih osnovnih in srednjih 3ol, vendar se 3ole same odloajo, ali bodo upostevale ta
nasvet. Se posebno v osnovnosolskem izobrazevanju je zgodovine manj v $olskem kurikulumu, kot se je priporo€eno. Za 60 odstotkov nizozemskih dvanajstletnikov, ki
obiskujejo poklicno izobraZevanje, se redni pouk zgodovine konéa pri Stirinajstih letih.

8 Ludwig Bernlochner in drugi, Histoire/Geschichte, Europa und die welt seit 1945, Leipzig, 2006. www.histoiregeschichte.com
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mednarodnih temah, kot je Potsdamska konferenca iz
leta 1945, je bila nacionalna usmeritev v uc¢benikih se
vedno tako izrazita, da bi se lahko vprasali, ali vsi u¢beniki
sploh obravnavajo isto konferenco. V devetdesetih letih
prejSnjega stoletja je bilo v Evropi gibanje za odprte u¢ne
nacrte za zgodovino in krepitev evropske razseinosti,
ki je imela splodno podporo. Toda ko se je leta 2003
zastavilo vprasanje, katera razseznost/perspektiva se je
okrepila od poznih osemdesetih let, se je odgovor na nase
presenecenje glasil, da se obseg svetovne in evropske
zgodovine ni bistveno spremenil od leta 1989, se pa je
povecal poudarek na nacionalni zgodovini.

Zemljevid 5: Sprememba obsega nacionalne zgodovine od leta
1989 do danes

&

Veckérat
Ni sprememb
Manj

Ni gotovo

Kirgirija ensrat

Leta 2003 smo to na splosno pripisovali nastanku
novih in na novo demokratiziranih drzav v srednji in
vzhodni Evropi. Ko smo leta 2006 zopet povprasali, ka-
tera perspektiva prevladuje, se je izkazalo, da je postalo
prizadevanje za ve¢ nacionalne zgodovine splosen pojav
po vsej Evropi.

Zdi se, da so po letu 2006 najboljsi in edini zas¢itniki
predmeta zgodovine v Evropi in onkraj nje tradicionalisti,
ki si prizadevajo za uveljavitev mo¢nega poudarka na
nacionalni zgodovini. V mnogih evropskih drzavah so po-
litiki, ki so jih podpirali zgodovinarji, vse bolj zahtevali, naj
se pri pouku zgodovine okrepi nacionalna komponenta.’
Podobne teznje lahko zaznamo v Sloveniji, saj so opazni
pozivi k uvedbi obveznega standarda za pouk nacionalne
zgodovine v Sloveniji.

Poudarek na nacionalni zgodovini se pogosto opra-
viCuje s tem, da ¢e Zelimo dijakom omogociti razume-
vanje sveta, v katerem Zivijo, je bolje zaceti v bliZini, tore;
z nacionalno zgodovino. Ti argumenti ne temeljijo na

g !

konkretnih dokazih, ampak na prakti¢nem (in tradicio-
nalnem) pojmovanju. Ce bi bil ta argument resni¢en, bi
bilo razumno, da bi se to kazalo v koli¢ini krajevne zgo-
dovine, ki je 3e bliZje Studentom kot nacionalna izku3nja.
Vendar podatki, dobljeni na podlagi vprasalnika iz leta
2005 Vzpostavljanje ravnoteZja? Od lokalne h globalni
perspektivi, dokazujejo, da ni tako.

Vsebina kurikuluma predmeta zgodovina se v letu
2006 v Evropi ni veliko spremenila od leta 1989, kljub
dolgoroénim programom Sveta Evrope in intenzivni
strokovni razpravi o poucevanju in u¢enju zgodovine,
ki je potekala v devetdesetih letih.”® To je presenetljivo,
saj je svet vedno manjsi. Pri tem ne moremo spregleda-
ti, da Zivimo v druzbi, ki se globalizira, in da je postala
preozka celo evropska perspektiva. Vendar so, namesto
da bi poskusali zadovoljiti potrebo mladih po globaliza-
ciji druzbe, mnogi vplivni lokalni politki in intelektualci v
Evropi v zadnjem asu postali vse bolj prestraseni, da se
bodo znane okolis¢ine spremenile in bodo zato izgubili
nadzor. Vse bolj se zavzemajo za nacionalni pristop in se
poskus$ajo zate¢i v neko imaginarno varno preteklost,
zato predlagajo za pouk zgodovine uéne nacrte, ki so bili
v uporabi Ze pred desetletji.

Kljuéna vprasanja izdelave
kurikuvluma

Skupina, ki skrbi za posodabljanje u¢nih naértov za
zgodovino v Sloveniji, mora poskusiti prese¢i omenjena
vpra3anja in razviti u¢ne nacrte, ki bodo koristili priho-
dnjim generacijam Slovencev, Evropejcev in drZavljanov
sveta. T. i. metoda EUROCLIO daje nadzorni seznam za
tak pristop. Treba je odgovoriti na naslednja tri klju¢na
vprasanja, preden se za¢ne izdelovati kurikulum:

- kaksen je namen novega novega u¢nega nacrta za
zgodovino,

- kaj Zelimo doseci z razvojem tega novega ucnega
nacrta in

- kaj pricakujemo od prihodnjih u¢encev in dijakov?

Pripravijanje vénega naérta:
kje zaéeti?
Pod vprasanjem, kaksen je namen razvoja novih u¢nih

nacrtov za zgodovino v Sloveniji, bi rada oblikovala neka-
tera podvprasanja, kot na primer, ali Zelite predrugaciti

¢ The Future of Britishness: Speech by Gordon Brown to the Fabian Society: January 14 2006. Fabian Society Press Release. Latvijsko pougevanje zgodovine je leta 2004
dotzivelo moéan politicni pritisk, ker so se desno usmerjeni politiki zgrazali, da je v kurikulumu premalo pozornosti posveéenc nacionalni zgodovini, in se zavzemali za
spremembo zgodovinskega kurikuluma v latvijsko (jezik/etniéno prebivalstvo) usmerjeni kurikulum. Pocastitev desete obletnice operacije Nevihta je na Hrvadkem leta
2005 okrepil nacionalistiéni politini pritisk na pouk zgodovine in ministra za izobrazevanje prisilil, da se je odrekel svojemu bolj inkluzivnemu pristopu, ki naj ne bi sluzil
hrvaskemu narodnemu interesu. Enake zgodbe so se leta 2005-2006 dogajale na Madzarskem, Poljskem, Slovaskem in v Rusiji. Vendar tudi na Nizozemskem pouk zgo-
dovine zagovarjajo tisti, ki si Zelijo (veliko) ve¢ poudarka na nizozemski zgodovini. Oktobra leta 2006 so bili objavljeni normativi, ki so dolo¢ili temeljno znanje nizozemske

zgodovine http://entoen.nu/default.aspx?lan=e
http://www.coe.int/T/E/Cultural Ceo-operation/education/History_Teaching.
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tolmacenje preteklosti in spremeniti nacin, na katerega
uciteljizgodovine in Studentje razmisljajo o nedavni preteklo-
sti, ali je pomembno pokazati, da je Solski pouk zgodovine
pomemben in vitalen predmet. Treba se je tudi vprasati, ali je
namen u¢nega nacrta izboljSanje znanja in ves¢in Studentov,
njihovo aktiviranje in angaziranje oziroma ali je morda
kljuéno izoblikovanje drzavljanstva prihodnjih generacij.

Vprasanje, kaj Zelimo doseci z razvojem tega nove-
ga ucnega nacrta, nas vodi k naslednjim vprasanjem:
Ali naj bi studentom in dijakom omogo¢ili ve¢ znanja o
preteklosti ali morda Zelite, da bi Studentje doumeli, kaj
je histori¢no misljenje? Bo u¢ni naért osredotocen na to,
da bi dijakom omogo¢il razumevanje vloge, odgovornosti,
pravic, priloZnosti in dolZnosti posameznikov in skupin v
preteklih in sedanjih druzbah? Ali je pomembno, da ucni
nacrt krepi demokrati¢no misljenje in sposobnosti ter se
zavzema za angaZzma, akcijo in vkljucevanje v druzbo ter
ali naj obravnava razli¢nost v druzbi?

Zadnije vprasanije, kaj Zelimo od u¢encev in dijakov, pa
naslavlja nekatera temeljna prepri¢anja o tem, kako druzba
razume nacin, kako bi se moralo poucevati zgodovino. Ali
naj ucni nacrt od ucencev zahteva, da se morajo podrediti
eni zgodbi ter ubogljivo obnavljati uradno interpretacijo, ali
pa v nasprotju s tem daje prostor za zastavljanje vprasanj in
ponuja moZnost za izdelavo lastnih interpretacij s pomoc¢jo
trdnih argumentov in razprave? Ali uéni nacrt u¢encem
omogoca, da lahko izrazajo naklonjenost oziroma se
vzivljajo v razli¢ne situacije, ali pa jih sili, da soglasajo z
neko doloceno perspektivo? Ali jim daje orodje za spo-
padanije s pogledi iz razli¢nih zornih kotov?"

Temeljna naéela in cilji

Pripravljanje uénih nacrtov za zgodovino se za¢ne z
dolo¢anjem temeljnih nacel in jasnih namenov in ciljev.

zgodovine v gimnazijah

Nemski filozofi, ki se ukvarjajo s pou¢evanjem zgodovine,
so s svojim teorijami o geschichts bewustsein (kar se
na Zalost prevaja v popolnoma prazen angleski pojem
zgodovinska zavest), izdelali temeljno nacelo zgodo-
vinskega izobazevanja. Ceprav ti filozofi, ki se ukvarjajo
z izobraZevanjem, niso bili sposobni podati konkretnega
in resni¢no skupnega razumevanja tega pojma, se vsi
strinjajo, da ga oblikujejo tri kljuéne zasnove: interpreta-
cija preteklosti, razumevanje preteklosti in perspektiva
prihodnosti."

Pouk zgodovine naj bi u¢encem pomagal razumeti
skupno realnost sedanjosti in jim dajal podporo, da bi
se lahko pripravili za skupno usodo. To ne pomeni, da bi
se moral pouk zgodovine osredotoCiti zgolj na sodobno
zgodovino. Prepri¢ana sem, da bi moral vsebinski po-
udarek izpostaviti zgodovinski razvoj v bliznji preteklosti,
kar vsekakor velja za starostno skupino 15 let in ve¢. Ne
strinjam se namre¢ s tistimi razvijalci u¢nih nacrtov, ki
radi poudarjajo dolocena obdobja iz nacionalne zgodo-
vine, kot so antika, srednji vek, renesansa in odkrivanje
sveta, ki njihove kulture postavljajo v veliko bolj posebno
lu¢ kot ucenje o nedavni preteklosti.

V mnogih postkomunisti¢nih drzavah je bilo po letu
1989 opaziti teznjo, da bi se izognili pou¢evanju o ne-
davni nacionalni preteklosti, saj so v narodni preteklo-
sti poskusali odkriti tiste teme, ki poudarjajo narodovo
slavo in njegovo vlogo Zrtve. Slovenija je odkrila svojo
razli¢ico te zgodbe s tem, ko se je predstavljala kot na-
rod sluzabnikov, ki so ji vedno grozile sosednje drzave.
Moratoriji, ki Solam nalagajo, da ne smejo poucevati o
obcutljivi nedavni preteklosti, so nesprejemljivi. Pogosto
se jih opravi¢uje z argumenti, da je nedavna preteklost
preve¢ politi¢na in da strokovnjaki o njej ne morejo podati
kakovostnih tolmacenj. Popolnoma jasno je, da se tudi v
Sloveniji o oceni nedavne preteklosti $e vedno veliko raz-
pravlja in da bo izid vplival na predstavitev tega obdobja
v slovenskih Solskih u¢benikih. Treba se je zavedati, da
¢e zgodovinarji in ucitelji tudi leta 2006 odklanjajo odgo-
vornost za iskanje ustreznih resitev pri poucevanju teh
obdobij, ostaja zgodovinsko izobrazevanje tudentov in
ucencev prepusceno druZini in ulici. Znanje o preteklosti,
pridobljeno s temi akterji, pa je vsekakor manj kakovo-
stno kot katera koli akademska zgodovinska ocena in jo
je na splosno mogoce oznaciti le kot spomin.

Poleg tega obstaja 3e en pomemben argument v prid
temu, da moramo starejse dijake uciti sodobno zgodo-
vino. Projekt Mladina in zgodovina, ki je bil izveden leta
1995, dokazuje, da se studentje nedvomno Zelijo seznaniti
s tem obdobjem zgodovine.”

1t Zelo koristen pripomocek predstavitve Stradling, R. (2003) Multiperspectivity in History Teaching, A Guide for Teachers, Strasbourg.
2 Macdonald, S. (ur.) (2000) Approaches to European Historical Consciousness, Reflections and Provocations. Hamburg contains a variety of articles about the understan-

ding of this concept. Kees Ribbens, 18.

" Magne Anvik and Bodo von Borries ur., Youth and History, the Comparative European Survey on Historical and Political Attitudes among Adolescents, Hamburg, Ger-

many, 1997.Youth and History stran B-120.
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Inovativni svetovni
kurikulum predmeta
zgodovina

Predmet zgodovina potrebuje v letu 2006 vsesplosni
uéni nacrt, ki bo uvedel nove perspektive in teme ter
zadovoljil potrebe uéencey, ki jih zastavlja vse bolj sve-
tovna druzba. Seveda je nemogoce poucevati zgodovi-
no 44 evropskih driav, $e manj zgodovino 192 drzav,
poucevanje zgodovine $e Stevilnejsih narodov, ki na-
seljujejo zemljo, pa je povsem nemogoce. Prav prese-
netljivo je, da je Slovenija vse do pred kratkim spadala
v to zadnjo skupino in zato ni bila in $e ni vklju¢ena v
evropsko Solsko izobrazevanje. Zato bi rada orisala prihod-
nji u¢ni nacrt za zgodovino, ki izhaja iz mednarodne pers-
pektive. Svetovna perspektiva bo nadomestila bolj ali
manj tog kronoloski red s tematskim pristopom, ki bo
vpet v kronoloski ¢asovni okvir. To ne pomeni, da bomo
odvrgli kak$no nacionalno perspektivo, predvsem je ne
bomo uporabili za izhodis¢e. Ce govorimo o zelo moderni
temi, kot je razsvetljenstvo, to pomeni, da s tem pojmom
zatnemo in razlozimo, kje, kako in zakaj se je zacelo,
kako se je 3irilo, na katera obmocja ni prodrlo, kaksen
pomen ima za dolo¢eno druzbo, druzbene sloje, moske
in Zenske, razli¢ne etni¢ne in verske skupnosti, kon¢amo
pa s primerjavo mednarodnega primera pojava in nacio-
nalnega stanja, pri cemer posebno pozornost namenimo
resnicnemu lokalnemu okolju. Tak model je uporaben za
obravnavo tem, ki segajo od Rimljanov do fevdalizma, od
suZenjstva do gibanja Zensk za emancipacijo.

Alternativne teme

Uvedba take vsesplo3ne razseznosti je mogoca brez
izdelave obveznega kataloga splosnih tem za vsako dezelo
posebej. Tak pristop vsekakor pomeni izziv za tradicional-
ni izbor tem. Projekt Sveta Evrope Poucevanje evropske
zgodovine dvajsetega stoletja je dr. Roberta Stradlinga
pooblastil za to, da je o tej temi napisal knjigo.*

V tej kakovostni publikaciji Stradling obravnava tudi
vprasanje izbora vsebin. Leta 2001 je navedel tradicio-
nalne (evropske) teme, ki se nanasajo na zgodovino 20.
stoletja, in jim postavil nasproti alternativni seznam tem.
Zadniji je veliko bolj inkluziven, saj je v njegovem okviru
mogoce poucevati vse tradicionalne teme. To za tradi-
cionalni seznam ne velja. Stradlingov seznam vsekakor
ponuja moznost, da pou€ujemo teme od svetovne do
krajevne ravni. Poleg tega tudi kaze, kako hitro se menjajo
sodobne teme, ki so dejansko Ze (za)stare(le). Leta 2006
bi seznam najverjetneje vseboval tudi okoljevarstvene
teme, energetsko odvisnost, vzpon komunikacije in glo-
balizacije ter mednarodni terorizem.

Drugi zanimiv in nadvse provokativen primer svetovne
perspektive pa prihaja iz ZDA. Spletna stran http://world-
historyforusall.sdsu.edu je udejanjila zamisel o svetovnem
kurikulumu, in to ne le teoreti¢no, ampak tudi z obilico
dodatnega prakti¢nega materiala.

Svetovna perspektiva 3e vedno ponuja dovolj priloz-
nosti tudi za poucevanje o kulturni dedi$cini, vendar pa
spreminja njeno perspektivo. V nasprotju s pristopom
k dediscini, ki se na splosno osredotoca na nacionalni
vidik prevladujoce skupnosti, pa globalni pristop razvija
zanimanje za bogastvo svetovne kulturne dedisé¢ine
ter povecuje odgovornost za njeno ohranitev in krepi
ozave$canje o njeni zlorabi v nacionalisticne namene.

Tabela 7: Pougevanie svetovne zgodovine v Evropi, za starost 15 do 18/19 let?

0%

60% =T e
50% ange M Precej
40% M Velika pokritost
30% B Priloznostna pokritost
20% B Zelo majhna pokritost
10% - x b4

B Ni pokrivanja

M Stradling, R. (2001) Teaching 20th-century European History, Strasbourg.
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Ruska revolucija

Vzpon totalitarizmov: komunizem, nacionalni socializem in

fasizem
Konec mednarodnega miru

ve leta 1945

Zgodovinski pojmi

Element inovativnega ucenja in poucevanja, ki je po
vsej Evropi ustvaril veliko zmedo, je uporaba (zgodovin-
skih) pojmov, ki so temeljno orodje za poucevanje zgodo-
vine v Solah in akademsko prou¢evanje zgodovine. Pojmi
v uporabi imajo razli¢en pomen in s sodobnim uénim
nacrtom zgodovine se trudijo, da bi osmislili razli¢ne
tipe omenjenih pojmov. V razpravi o u¢nih naértih se
v Veliki Britaniji nekateri sklicujejo na nekatere pojme
kot na pojme prvega ali drugega reda, medtem ko to
sklicevanje zunaj Velike Britanije izgubi vsakrsen pomen.
Na splo$no razlikujemo med tremi vrstami pojmov, ki so
vsi pomembni za vkljucitev v uéne naérte. U€ni nacrti od
ucencev zahtevajo, naj opredelijo temeljne (zgodovinske)
pojme, kot so ¢lovekove pravice, demokracija, republika,
revolucija in totalitarni sistemi. Drugi tip pojmov pomaga
ucencem razumeti splosno sliko, tako da opazujejo spre-
membe in kontinuiteto, podobnosti in razlike, vzroke in
posledice ter dejstva in mnenja.

V uéne nacrte je treba vkljuciti 3e tretjo vrsto pojmoyv,
ki jih ne moremo locevati od procesov inovacije, kot so
kronologija, dokaz, interpretacija, multiperspektivizem
in kontroverznost.

Vzroki za prvo svetovno vojno |

' Konflikt in koop

otalit in liberaa demokracija

Tabela 8: Eksplicitno predstavljeni pojmi (13-18):

Delez (v %)
1. Demokracija 100
2. Revolucija 95
3. Industrializacija 91
4. Neodvisnost 89
5. Vojna 89
6. Totalitarizem 89
7. Socializem 89
8. Komunizem 89
36. Apartheid 46
37. Razdelitev 43
38. Sprava 34

Zgodovinsko misljenje

Zgodovinske vescine ali kompetence so postale ne-
izogiben del sodobnega (zgodovinskega) u¢nega nacrta.
Prevladuje mnenje, da samo poznavanje dogodkov, oseb
in procesov ni ve¢ dovolj. T. S. Eliot si je zastavil slavno
vpradanje: Kje je znanje, ki smo ga zqubili v informa-
cijah, kje je modrost, ki smo jo zgubili v znanju?” Ce
lahko beremo modrost = razumevanje, to daje pomen
pouku zgodovine v 3oli. Ce Zeli preiti od dejstev k infor-
macijam, od informacij k znanju in od znanja k modrosti/

5 http://www.foundationsmag.com/wisdom.html
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razumevanju, si je treba pri pouku zgodovine v $oli priza-
devati za kompetence u¢encev pri oblikovanju vprasanj,
obdelovanju informacij, pojasnjevanju, argumentiranju
in podajanju mnenj. Z obvladovanjem takih kompetenc
postane zgodovinsko znanje zgodovinsko razumevanje
in na ta nac¢in zgoodovinsko misljenje.

Pedagoiko poslanstve
pri zgodovinskem
izobraZevanju

Zemljevid 6: U¢enje spoitovanija in odgovornosti do okolja 13-18

Poucevanje zgodovine v $oli in akademski $tudij
zgodovine se razlikujeta v eni zelo pomembni tocki:
pedagoskem poslanstvu 3ole. Nicolas Tate je leta 2004 za-
pisal: Namen izobrazevanja vkljucuje tako prenasanje
tega, kar neka generacija douolj ceni, da si Zeli prene-

Tabela 9: Eksplicitno ugotovljene zgodovinske ve3&ine (13-18):

sti na naslednjo, kot tudi razsirjanje prepricanj, ki so
potrebna za ohranjanje in krepitev liberalne druzbe
v doloceni drZavi. Tu ni prostora za moralni relativi-
zem.' Strinjam se z njim, ¢eprav bi mi bilo ljub3e, e bi
uporabil pojem demokracija, in ne liberalna druzba.
Zgodovinski u¢ni na¢rt mora biti torej zelo skrbno za-
snovan, vzajemno inkluziven, multiperspektiven in razkri-
va naj kompleksnost, kontroverznost in obcutljive teme.,
Pedagosko poslanstvo pomeni tudi, da uéenje o pre-
teklosti vkljucuje teme, ki se ukvarjajo s temeljnimi poj-
movanji, vrednotami in dispozicijami. To je zelo ob¢utljiva
zadeva, saj je bilo zgodovinsko izobraZevanje v preteklosti
in sedanjosti pogosto zlorabljeno za prenasanje politicnih,
religioznih in drugih ideolo$kih stalis¢. Ta naloga je izziv
za ucitelje zgodovine, saj od njih zahteva, naj ucijo brez
pridiganja, a ob tem vseeno prispevajo k razvoju temelj-
nih ¢loveskih stalis¢, vrednot in dispozicij pri mladini.
Poucevanje zgodovine se ne sme odreci ukvarjanju s te-
meljnimi ¢loveskimi stali3¢i in vrednotami. Poucevanje o
preteklosti pomeni ukvarjanje s pozitivnimi temami, kot
so demokracija, strpnost, spostovanje €lovekovih pravic,
vzajemno razumevanje, solidarnost, svoboda, pogum,
enake mozZnosti, odgovornost ter ljubezen in prijateljstvo.
Vendar to vklju¢uje tudi refleksijo in celo zavracanje ne-
gativnih konceptov, kot so stereotipiziranje, predsodki,
pristranskost, ksenofobija, rasizem, nasilje in sovrastvo.
Ucenje temeljnih dispozicij z zgodovino pomeni opogum-
ljati radovednost, raziskovalni duh in neodvisno kriti¢no
misljenje. Seznam tega, Cesa vse bi se morali dotakniti
pri pisanju novega zgodovinskega kurikuluma, je dolg,
vendar pri tem ne smemo pozabiti besed pokojnega nizo-
zemskega profesorja pedagogike Josa van der Lindena.

N min maks M

1. Razvijanje kronoloske zavesti 36 2 4 3,67
2. Razvrstiti dogodke po kronoloskem redu 36 2 4 3,67
3. Razviti razumevanje sprememb in kontinuitete 37 2 4 3,38
4. Analizirati, ovrednotiti uporabiti zgodovinske vire v histori¢nem kontekstu 37 1 4 3,32
5. Totna uporaba zgodovinskih pojmov 36 1 4 331
6. Toten priklic zgodovinskega znanja 36 2 4 3,28
7. Razvijanje analiticnih in sinteti¢nih spretnosti 36 1 4 3,14
8. Razlikovanie dejstev od mnenj 37 1 4 3,08
9. Pravilna uporaba razli¢nih vrst zgodovinskih virov 36 1 4 3,06
| 10. Ocenjevanje zgodovinskega pomena 36 1 4 2.97
11. Spopadanie z nasprotujo¢imi si interpretacijami 37 1 4 2,95
12. Presojanje zanesljivosti in koristnosti zgodovinskih virov 37 1 4 2,92
13. Razviti razpravljavske veicine 37 1 4 2,86
14. Izvesti neodvisno raziskavo 37 1 4 2,86
15. Razumeti naravo zgodovinske studije 36 1 4 2,86
16. Povezati zgodovinske pojme z novimi vsebinami 3 1 4 2,78
17, Razviti in oceniti hipoteze 36 1 4 247
18. Odkriti nacine uporabljanja jezika v politiéne namene 37 1 4 243

'* Micolas Tate, History and [dentity in Martin Roberts (ed), 28-38/29.
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Ta je zatrdil, da razvoj uénih na¢rtov ne smejo usmerjati
le pojmi, kot so koristnost, pomembnost ali verjetnost,
ampak tudi tiste stvari, ki se dotikajo srca in spodbujajo
navdusenje.”

V zgodovinske u¢ne nacrte je treba vkljuiti toliko
Zelja, da zato med realnostjo in teorijo pogosto zija Sirok
prepad. Zato potrebujemo tudi nekoliko relativizma, hu-
morja in upo3tevanja realnosti ter duha, ki neprestano tei
k izbolj5anju, ne da bi pri tem zaradi mnogih razo¢aran;
izgubili pogum. Ne glede na to, kako odli¢no je u¢ni naért
zasnovan, bo vedno prihajalo do vmesavanja zavoljo prak-
ti¢nih zadev.

Razoéaranje vzhujajoéi
izsledki

Na Zalost bo ¢as, ki je v predmetnikih namenjen
poucevanju zgodovine, ostal omejen bolj kot kdaj koli
prej, zato bo zagotovo Se naprej razlika v ravni znanja
med uéenci. Svetovni kurikulum prihodnosti bo torej prav
tako nepopoln, kot je danes in je bil v preteklosti. Ce bodo
sodelujoci ugotovili, kako se je treba spopasti z razli¢nimi
zahtevami in zakaj je treba sprejeti dolocene odloéitve
ter da je rezultat vedno kompromis oziroma zacasni
izdelek, ki temelji na intelektualnih vajah in prakti¢nih
omejitvah, bo ué€ni nacrt, naj bo Se tako pomanjkljiv,
dobro oblikovan. U¢ni naérti pogosto nastajajo na pod-
lagi dolo¢ene perspektive, bodisi zgodovinarjev/uciteljev
zgodovine, strokovnjakov s podro¢ja zgodovinske teorije
ali pedagogov. V Evropi komajda obstaja naravno part-
nerstvo med temi tremi pomembnimi komponentami
pri oblikovanju uénih naértov. Zato je vsak (zgodovinski)
ucni naért razo¢aranije, ko strokovna kritika ugotovi, da v
njem manijkajo bistveni elementi. V Evropi je zgodovinski
u¢ni naért dobro izoblikovan dokument, ki pa je le kos
papirja. Vilmos Vass, predsednik madzZarske zgodovin-
ske kurikularne komisije ga je ozna€il kot izdelanega za
v predal.® U&ni nacrti so zelo redko zasnovani, pilotira-
ni in preizkuSeni na podlagi sodelovanja z ucitelji. Na
mednarodni konferenci o Nacionalnih zgodovinskih
standardih, problemu obveznih vsebin in prihodnosti
poucevanja zgodovine, ki je bila 5. in 6. oktobra 2006
v Utrechtu na Nizozemskem, so vsi govorniki uciteljem
zgodovine nalozili zelo visoke zahteve.

Vendar so bile vse misli, ki so jih izrekli govorniki,
oblikovane brez sodelovanja ali celo posvetovanja z
ucitelji, ki v praksi na Solah poucujejo zgodovino, kaj sele,
da bi svoje zamisli preizkusili na $olah in v resni¢nosti. V
takem polozaju je jasno, da imajo inovativne akademske
zamisli zelo malo moznosti, da bi bile uporabljene pri

ngod ovine v gimnazijah

3olskem pouku zgodovine. To je le en primer splosnega
stanja, na kakrsno lahko naletimo po Evropi.

Pogoji za uvajanje

Veliko uciteljev zgodovine, tudi v Sloveniji, ni naklonje-
nih spremembam in se celo bojijo inovacij, saj so utrujeni
od velike koli¢ine novosti, ki so jih morali v zadnjem ¢asu
sprejeti. Zgodovinski u¢ni nacrti se namre¢ neprestano
spreminjajo Ze od zgodnjih devetdesetih let. Mnogi izmed
teh u¢nih nacrtov sploh niso bili in $e vedno niso povezani
z vsakodnevno prakso pri pouku zgodovine v Solah. Toda
$e bolj sporno je, da je vecina evropskih vlad/ministrstev
za izobraZevanje, s pozitivno izjemo Velike Britanije, na-
redilo veliko premalo za uvajanje novih strategij. Pogo-
sto primanjkuje dobrih izobrazevalnih programov - ne
le za izobraZevalce in avtorje u¢benikov, ampak tudi za
ucitelje. Zato se morajo ljudje v tem plazu inovacij znajti
po svoje, saj ni konkretne podpore za uvajanje zahtevanih
sprememb. Mnoge pretekle kurikularne spremembe so
bile ocenjene kot neuspele ravno zaradi tega: dobro arti-
kulirani nameni in cilji niso bili dosezeni, zato se je kljub
vsem prizadevanjem Solska praksa pri pouku zgodovine
na 3olah od leta 1989 (zelo) malo spremenila. Ce stro-
kovnjaki za zgodovino in Solske oblasti v Sloveniji resno
mislijo z nameravano spremembo u¢nih nacrtov, potem
je bistveno to, da bo delo potekalo v tesnem sodelovanju
z utitelji zgodovine in s strokovnjaki za pouk zgodovine.
Poleg tega pa si je treba vzeti as za pilotski preizkus
osnutka u¢nega nacrta. In konc¢no, kurikularna komisija
mora zahtevati izvedbo skrbno naértovanega programa
izobraZevanja in uporabiti vse razpoloZljive strokovne
ocene, tudi tiste iz tujine.

lzobrazevalna reforma zelo redko temelji na oceni pred-
hodnih izkusenj in vedno izhaja iz tocke ni¢. V evropskem
izobraZevaniju je bilo izqubljeno Ze preve¢ ¢asa za ponov-
no izumljanje kolesa. Se ve¢, Solske oblasti po Evropi
kopirajo dokumente o Solskem izobrazevanju iz tujine,
vendar pa se pri tem pozabijo vprasati, kaksni rezulati
so bili z njimi dosezZeni, preden jih udejanjijo. Mogo¢ je se
en pristop: ko se je Nizozemska v zgodnjih devetdesetih
odlocila za reformo nacionalnega preizkusa pri predmetu
zgodovina, je Skotski strokovnjak ponudil, da je priprav-
lien predstaviti njihove izkusnje s podobno reformo. Na
Zalost se ta pozitivni primer ni ve¢ ponovil.

Upam, da se bodo zgodovinarji, strokovnjaki za
izobraZevanije in ucitelji zgodovine skupaj s slovenskimi
Solskimi oblastmi oprli na nacionalna in mednarodna stro-
kovna mnenja in uporabili tuje izkusnje pri izboljsevanju
ucnih nacrtov za zgodovino ter jih spremenili v pomem-
ben pripomocek za podporo mladi generaciji v Slove-

" Jannet van Drie, Learning about the past with new technologies. Fostering historical reasoning in computer-supported collaborative learning. additional thesis PHD study,

2005.

" Vilmos Vass, Competency-based Content Regulation System in Hungary in The Integrated Person. Jos Letschert (ur.). CIDREE Yearbook 2004. Enschede, 2004,
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niji na njihovi poti, da postanejo odgovorni in dejavni
drzavljani.

*To je predelana razliica predavanja Izzivi pri obliko-
vanju evropskega zgodovinskega kurikuluma, ki je
bilo predstavljeno 19. oktobra 2006 na 32. zborovanju
slovenskih zgodovinarjev v Kranju.

Povzetek

V prvem delu ¢lanka so predstavljene evropske smer-
nice pri pripravljanju u¢nih nacrtov za zgodovino na
temelju podatkov, ki so bili zbrani z vprasalniki Stalne
evropske konference zvez uciteljev zgodovine - EURO-
CLIO v letih 2003-2006. U¢ni naérti in pouk zgodovine
dozivljajo v evropskih drzavah stevilne spremembe Ze od
zgodnijih 90. let prejsnjega stoletja dalje. Ker sodi pouk
zgodovine bolj kot pouk drugih predmetov na t. i. javno
podrodje, je vedno tudi pod vplivom politike. V 90. letih se
je v uénih naértih za zgodovino obseg vsebin poveceval,
vecja vloga je bila namenjena tudi razvijanju spretnosti
in ves€in, vkljuc¢evanju razli¢nih dejavnosti, obseg Stevila
u¢nih ur pa je ostajal enak ali se je celo manjsal. Po letu
2003 je v u¢nih nacrtih za zgodovino tudi vse vegji po-
udarek na drZavljanski vzgoji, na razvijanju sposobnosti
kriti¢nega misljenja, u¢na snov pa je namesto klasi¢nega
kronoloskega pristopa vse bolj ¢lenjena po tematskem
nacelu, toda organizirana v kronoloskem sosledju. V letu
2006 so odgovori iz vprasalnikov EUROCLIO pokazali, da
se anketirancem iz razli¢nih drzav zdijo vse bolj pomemb-
ne spretnosti in ves¢ine ter vrednote in stali$¢a, ki se jih
razvija pri pouku zgodovine. Vse ve¢ je tudi zahtev po
vecanju obsega nacionalnih zgodovin in tudi po ve¢anju
obsega znanja zgodovinskih dejstev.

V drugem delu ¢lanka so nakazani temeljni ele-
menti sodobnih u¢nih na¢rtov. V u¢nih nacrtih je treba
prepricljivo utemeljiti pomen zgodovinskih kometenc,
ki so klju¢ne za razumevanje sveta, v katerem Zivimo.
Preseci je treba tradicionlani izbor zgodovinskih tem,
pri katerih je razlaga podana le iz enega zornega kota,
vkljugiti je treba tudi zgodovino Zensk, manj3in, Zivljenje
navadnih ljudi, vkljuciti je treba razvijanje spretnosti in
vescin, pomen kriti¢nega in odgovornega drzavljanstva,
krepiti demokrati¢no misljenje, poudarjati razlike v druzbi,
ponuditi ve¢ interpretacij s pomo¢jo trdnih argumentov
o nekem dogodku ali pojavu, vklju¢evati poglede iz
razliénih zornih kotov oz. perpsektiv na neki dogodek ali
pojav. Prav tako naj se bi izognili obravnavi obéutljivih
in kontroverznih tem iz bliznje preteklosti, pa ¢eprav na

o

ravni zgodovinskega spomina, sicer bo znanje uéencev
o teh temah odvisno od druzine in ulice. Vkljuciti je treba
tudi splosne svetovne teme. U¢ni nacrti naj bi vkljucevali
pozitivne teme, kot so demokracija, strpnost, spostovanje
¢lovekovih pravic, vzajemno razumevanje, solidarnost,
svoboda, pogum, enake moznosti, odgovornost, prijatelj-
stvo in ljubezen, po drugi strani pa naj bi tudi opozorili na
negativne koncepte, kot so stereotipi, predsodki, pristran-
skost, ksenofobija, rasizem, nasilje, sovrastvo. Poudariti
je treba evropsko identiteto. Ustvarjalci u¢nih nacrtov se
morajo glede nat.i. metodo EUROCLIO vprasati: Kaksen
je namen novega u¢nega nacrta?, Kaj zelimo dose¢iz no-
vim u¢nim naértom? in Kaj pri¢akujemo od ucencev pri
pouku zgodovine? Vsak u¢ni nacrt je vedno kompromis
in tako samo zacasni izdelek.
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Dr. Amalija Zakelj, Zavod RS za $olstvo

Posodobitev uénih naértov
za osnovno Solo in gimnazijo

Uvod

V ¢asu hitrih sprememb in nenehnega druzbenega
dogajanja razvoj in posodabljanje kurikula postajata
stalna praksa razvitih Solskih sistemov povsod po svetu.
Sola naj bi s svojim delovanjem omogocala razvoj tistih
posameznikovih kompetenc, ki vodijo k sposobnostim
za stalno ucenije. Ce bi strnili najpogostejse cilje posodab-
ljianja, ki se danes pojavljajo v razvitih 3olskih sistemih,
so to: preusmeritev od poucevanja k u¢enju (Barr, Tagg
1995, Simons, Linden, Duffy 2000), poudarek na upo-
rabi sodobne informacijske tehnologije, usposobljenost
za delo z razliénimi ucenci (z razli¢nimi sposobnostmi,
posebnimi potrebami, multikulturnimi razlikami), nujnost
sodelovanja z drugimi ucitelji in starsi ter usposobljenost
za refleksijo, raziskovanje in evalvacijo lastnega dela (gl.
tudi Darling-Hammond 1995, 1998 Thiessen 2000). Iz
nastetega vidimo, da v resnici to niso povsem »nove«
vloge, pa¢ pa se spreminjajo poudarki.

Prenova kurikula v letih
1996-1998

Globalne spremembe v Sloveniji, zlasti oblikovanje
samostojne drZave, vzpostavitev vecstrankarskega
politi¢nega sistema in sprejetje nove ustave, so zahtevale
tudi spremembe v izobrazevalnem sistemu. Spremembe
v nasem, pa tudi v Stevilnih drugih izobrazevalnih sistemih
pa niso le posledica politi¢nih, ekonomskih in drugih
sprememb. Za izobrazevanje niso ni¢ manj pomembne
opazne spremembe strokovnih pogledov in znanstvenih
paradigem. Te niso le posledica globalnih druzbenih spre-
memb, ampak pogosto njihova napoved.

V Sloveniji je bila leta 1995 objavljena Bela knjiga, v
kateri so bile uokvirjene zakonske in kurikularne spre-
membe. V prenovi oziroma reformi je bila e posebna
pozornost namenjena vkljucevanju uciteljev, starSev in
druge strokovne javnosti s pomogjo pristopov »od zgo-
raj navzdol« in »od spodaj navzgor«. Hkrati je reforma
vkljucila sistemati¢no evalvacijo procesa dela. Kurikular-
no reformo je vodil Nacionalni kurikularni svet, ki ga je
leta 1995 ustanovila slovenska vlada. V njem so delovale
podro¢ne komisije za vrtce, osnovno in srednjo $olo ter

za izobraZevanje odraslih, posebno mesto pa so imele
tudi predmetne skupine, ki so tesno sodelovale z ucitelji,
organiziranimi v Studijske skupine. Kurikularne komisije
so bile odgovorne za pripravo gradiv, hkrati pa so tudi
ucitelji lahko prispevali pisne pripombe in mnenja pred
dokon¢no objavo kurikulov (Quality Education for all
Young People, 2004).

Eno od pomembnih nacel, zapisanih v Beli knjigi, je
bilo nacelo postopnega uvajanja sprememb, zato so de-
vetletno Solanje najprej uvajale Sole prvega, nato pa sole
drugega in tretjega kroga. Implementaciji sprememb je
organizirano sledil proces spremljanja (monitoring) in
evalvacije uvedenih sprememb. Rezultat tega procesa so
bile tevilne Studije, ki jih je sistemati¢no usmerjal Svet za
evalvacijo, ta pa je pripravljal tudi poro¢ila za morebitne
dopolnitve kurikularnih dokumentov.

Posodobitev vénih naértov
za osnovno solo in
gimnazijo

Razvoj znanosti narekuje, da je tudi ucne nacrte tre-
ba prilagajati razmeram ¢asa, v katerem Zivimo. Zadnja
vecja gimnazijska prenova izvira izpred vec kot desetih let,
zadnje prenova osnovne $ole pa iz obdobja 1996-1998.
Od takrat so se zgodile velike spremembe in razvoj na
vseh podrogjih.

Leta 2006 se je z ustanovitvijo pristojnih komisij
zacelo posodabljanje u¢nih na¢rtov kot nadgradnja kuri-
kularne prenove iz obdobja 1996-1998. Na podlagi 16.
¢lena Zakona o drzavni upravi je minister 16. februarja
2006 imenoval Komisijo za spremljanje in posodabljanje
uénih nacrtov in katalogov znanj za podro¢je splosnega
izobraZevanja in splodno-izobrazevalnih znanj v poklicnem
izobraZevanju. Za izvedbo nalog Komisije za spremljanje
in posodabljanje uénih nacrtov so bile imenovane pred-
metne komisije za spremljanje in posodabljanje u¢nih
nacrtov, ki so sedez imele na Zavodu RS za 3olstvo.

Ucitelji in ravnatelji so bili s predlogi posodobljenih
uénih nacrtov seznanjeni na Studijskih skupinah, posve-
tih in prek spletnih uéilnic, kjer so lahko prispevali pisne
pripombe in mnenja.
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Ker je posodabljanje u¢nih na¢rtov za osnovno $olo in
gimnazijo potekalo vzporedno, so bile s tem omogocene
tudi postavitve predmetnih vertikal in vkljucitev novosti
na vseh ravneh douniverzitetnega izobrazevanja. Poso-
dabljanje po celotni vertikali je prednost glede na poso-
dabljanje v letih 2006-2008, ko je prenova intenzivno
poteka predvsem v osnovni Soli.

Analiza stanja

Analize posameznih u¢nih naértov za gimnazijo in
osnovno $olo ter primerjalne analize slovenskih uénih
nacrtov z u¢nimi nacrti drugih drzav so pripravile pred-
metne komisije na Zavodu RS za $olstvo na podlagi vna-
prej pripravljenega instrumentarija. Na podlagi zbranih
poro¢il po predmetih je bilo pripravljeno skupno poro¢ilo
(Zakelj, 2006, http://www.zrss.si), v katerem so zdruzene
bistvene ugotovitve in predlogi za posodobitev. Analiza je
pokazala, da je v u¢nih nacrtih treba posodobiti:

* cilje in vsebine glede na razvoj znanosti;

* narediti premike vsebin po vertikali, od osnovne $ole
do gimnazije;

* povezati vsebine s sodobnim razvojem mati¢nih strok
in aktualnim druzbenopoliti¢énim razvojem;

* vkljuciti delo s sodobnimi mediji;

* vkljuciti prvine trajnostnega razvoja;

* dodati kompetence.

Na osnovi tega je treba zasnovati bolj odprte u¢ne
nacrte, ki bi omogocali ve¢ izbirnosti (npr. dodajanje
ali poglabljanje vsebin). Prav zato je treba bolj kot do-
slej vkljuiti cilje za razvoj samostojnega, kriticnega in
ustvarjalnega misljenja ter tudi cilje za razvoj metakogni-
tivnih sposobnosti in zmoznosti. Navedeni poudarki naj
ne bi bili zapisani le v splo3nih ciljih, temve¢ tudi v ciljih in
vsebinah. Zato je treba bolj povezati splosne cilje s cilji in
vsebinam predmeta. Pri vecini u¢nih nacrtov iz leta 1998
so medpredmetne povezave nakazane v glavnem na ravni
zapisanih korelacij z drugimi predmeti, redkeje prek skup-
nih tem ali dejavnosti, kar naj bi v posodobljenih u¢nih
nacrtih odpravili in presli od medpredmetnih korelacij k
predlaganim skupnim temam in dejavnostim.

Najve¢ nedorecenosti se je pri u¢nih nacrtih iz leta
1998 pokazalo pri standardih znanja, tako z vidika zapisov
kot tudi glede na nacin vklju¢evanja ciljev in vsebin. Glede
na rezultate analiz veljavnih u¢nih naértov in primerjalnih
analiz tujih kurikularnih dokumentov ter izsledkov sprem-
ljanja pouka in evalvacijskih $tudij se je pokazala potreba
po razmisleku pri opredeljevanju standardov znanja v po-
vezavi z na¢rtovanjem in izvajanjem kurikula in novejsimi
spoznanji na podro¢ju kurikularnih teorij.

Za vsak u¢ni nacrt je bila opravljena primerjalna ana-
liza veljavnih u¢nih naértov iz leta 1998 z uénimi naérti
drugih drzav. V primerjalno analizo smo zajeli naslednje
strukturne elemente u¢nih nacrtov: opredelitev predmeta,
zapis ciljev in vsebin, strukturiranost zapisa vsebine, zapis
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kompetenc, zapis standardov oz. pri¢akovanih rezultatov,
zapis didakti¢nih priporoéi in medpredmetnih povezav,
preverjanje in ocenjevanje znanja. Na osnovi primerjalne
analize, ki je zajela strukturne elemente u¢nih naértov,
ugotavljamo, da so v vecini tujih u¢nih nacrtov zapisani
naslednji strukturni elementi: opredelitev predmeta, cilji
in vsebine, kompetence, pri¢akovani rezultati oz. zapis
pricakovanega znanja (npr. Finska, Italija, Svedska).
Didakti¢na priporocila, medpredmetne povezave, pre-
verjanje in ocenjevanje znanja v ve€ini primerjanih tujih
ucnih nacrtov niso zapisani.

Naéela in cilji posodabljanja
vénih naértov

Izhodi$¢a posodabljanja kurikula oz. u¢nih naértov
so: proznost uénega procesa, globalni pristop k ucenju
in poucevanju, vecja kakovost znanja (poglobljeno in
povezano znanje, uporabno znanje), zapis kompetenc
ter ve¢ja samostojnost in odgovornost u¢encev za lastno
znanje.

Smernice, nacela in cilji posodabljanja u¢nih na¢rtov
so nadgradnja kurikularne prenove iz obdobja 1996 do
1998, dopolnjena pa so z naslednjimi naceli: avtonomija
ucitelja in Sole, kakovost znanja (aktualnost, trajnost
in uporabnost znanja), odprtost in izbirnost, uénociljni
in procesno-razvojni pristop, kompetenéni pristop oz.
vkljucenost kompetenc, povezovanje predmetov in di-
sciplin oz. integrativni kurikul, razvojno spremljanje
ucencevih rezultatov, vkljucenost tem s podrocja vzgoje
in izobraZevanja za trajnostni razvoj.

e Avtonomija ucitelja in Sole

Avtonomija in strokovna odgovornost sta dani ne le
z izbiro metod in oblik dela, temvec tudi z nacionalnimi
dokumenti, ki usmerjajo delo uitelja in u¢enca (ucni
nacrti) pri uresni¢evanju nacela avtonomije in strokovne
odgovornosti. Prav zato morajo biti u¢ni nacrti bolj usmer-
jevalni, predvsem pa odprti, tako da lahko ucitelj tudi
sam (oziroma skupaj z u¢enci) izbira nekatere vsebine,
pri katerih je interes ucencev vedji oz. za katere se kaze
zanimanje lokalne skupnosti.

Avtonomija pomeni iskanje svoje poti do dogovorje-
nega cilja oz. rezultata. Povecati dejavno vlogo ucencey,
razvijati sposobnosti samostojnega, ustvarjalnega in
kriti€nega misljenja in presojanja, spodbuijati skladen
telesni in dusevni razvoj, vsezivljenjsko ucenje, strpnost,
samozavest. Avtonomija Sole mora uciteljem omogociti,
da so tudi oni odgovorni, kriti¢ni, samostojni, ustvarjalni,
strpni, samozavestni.

* Posodobitev ciljev, vsebin in didakti¢nih
pristopov (kakovost znanja)
(¢na vsebina kot pomembna komponenta u¢nega
nacrta predstavlja vsa raznovrstna sredstva, s katerimi
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vzgajamo in izobraiujemo ter odraia tudi usmeritev
razvoja predmetno-znanstvenega podro¢ja, katerega
del je. Kriteriji pri izbiri u¢nih vsebin so torej znanstvena
primernost in aktualnost, psiholoska in didakti¢na pri-
mernost ter ustrezen obseg in globina vsebine. Dinamika
obravnave ué¢ne vsebine se prilagaja kognitivni zrelosti
uéenca (kriticna podro¢ja spoznavanja) in moznosti
povezovanja predmetnih podrocji, s ¢imer mislimo na
usklajenost po vertikali in horizontalni ter vklju¢evanju
kroskurikularnih vsebin in kompetenc. Ker je namen
posredovanja uéne vsebine poleg pridobivanja znanja
tudi razvoj spretnosti in sposobnosti, sta u¢na vsebina
in (kakovost) znanje tesno povezana. Od izbora u¢ne
vsebine, od vloge ucitelja in u¢enca v u¢nem procesu je
odvisno, s kaksnim znanjem bodo razpolagali u¢enci.

Zaradi razvoja znanosti in razliénih druzbenih po-
treb, ki zahtevajo stalno prilagajanje izobrazevanja, je
treba posodabljati cilje in vsebine. V uéne nacrte je treba
vkljuéevati vsebine in cilje, ki seznanjajo u¢ence s sodob-
nimi mediji in prvinami trajnostnega razvoja, jih usmerjajo
k samostojnemu, kriticnemu in ustvarjalnemu misljenja
ter k razvoju metakognitivnih sposobnosti.

Pomembna odlika pri na¢rtovanju ciljev in vsebin se
nam zdi premik od poznavanja vsebin in podatkov k obvla-
dovanju strategij pridobivanja in uporabe novih znanj.
To je torej premik od preprostega utrjevanja k iskanju
uporabne vrednosti znanja ter povezovanje znanja znotraj
predmeta in med predmeti.

* Odprtost in izbirnost

Med prednostmi posodobljenih u¢nih nacrtov za
gimnazijo in predlogov posodobljenih uénih nacrtov za
osnovno Solo sta izbirnost in mogoc¢a proznost u¢nega
procesa. Vsebine in cilji se v posodobljenih uénih naértih
delijo na splosna (obvezna znanja) in posebna znanja
(izbirna znanja). Posebna znanja opredeljujejo dodat-
na ali poglobljena znanja, ki jih ucitelj obravnava glede
na zmoZnosti in interese u¢encev/dijakov ter glede na
strokovne zahteve osnovno3olskega oz. gimnazijskega
programa. Dolo¢itev obveznih in izbirnih znanj v uénem
nacrtu omogoca ucitelju avtonomijo pri nacrtovanju in
izvajanju u¢nega procesa, saj bo nacrtovane cilje in vse-
bine lahko prilagajal zmoZnostim in interesom dijakov.
Opredeljena izbirnost v u¢nih naértih pomeni moznost
uresnicevanja nacela u¢ne diferenciacije in individualiza-
cije. Uéni naérti za gimnazijo pa omogocajo avtonomijo
tudi na ravni Sole, saj niso pisani po letnikih.

* Ucnociljni in procesno-razvojni modeli
nacrtovanja poucevanja in ucenja
Ze v izhodis¢ih Kurikularne prenove iz leta 1997
(Svetlik, 1997) je zapisano, da je treba znanje ustrez-
no stopnjevati, ga povezati z izkustvom, izbirati metode
in nadine poucevanja in uéenja, ki so ustrezni glede na
razvojno stopnjo ucencev. (U¢nociljna strategija iz ¢asa ku-
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rikularne prenove izhaja iz zahteve po jasno izrazenih ciljih,
pri c¢emer pomembno poudarja ocenjevanje u¢encevega
napredka in primerjavo z zastavljenimi cilji. Posodabljanje
kurikula leta 2006/07 je u¢nociljni pristop nadgradilo s
procesno-razvojnim modelom, ki uposteva tudi razvoj
osebnostnih potencialov uéenca/dijaka. U¢nociljni model
jasno doloca izobrazevanije in kaj se pri¢akuje ob koncu
izobrazevalnega procesa, s tem pa je dolocen tudi kurikul
kot sredstvo za dosego cilja. Procesno-razvojni model je
poleg ciljev usmerjen tudi na procese ucenja, razvijanje
avtonomije, interese, motive in zmoznosti u¢enca/ucenke,
uposteva pa tudi posameznikov razvoj.

¢ Kompetencni pristop oz. vklju¢enost kom-
petenc

V ¢asu hitrih druzbenih sprememb naj bi u¢enci/
dijaki razvili tiste kompetence, ki vodijo k sposobnostim
za stalno ucenje. Referenéni okvir dolo¢a osem klju¢nih
kompetenc: sporazumevanje v maternem jeziku, spora-
zumevanije v tujih jezikih, matemati¢na kompetenca ter
osnovne naravoslovne kompetence v znanosti in teh-
nologiji, digitalna pismenost, ucenje ucenja, socialne in
drzavljanske kompetence, samoiniciativnost in podjet-
nost, kulturna zavest in izrazanje (Porocilo Evropskega
parlamenta in Sveta Evropske unije z dne 18. 12. 2006,
Uradni list EU 3t. 394/10). Kompetence so opredeljene
kot kombinacija znanja, spretnosti in odnosov. Pomemb-
ni dejavniki pri vseh kljuénih kompetencah so: kriti¢no
misljenje, ustvarjalnost, dajanje pobud, redevanje proble-
mov, ocena tveganj, sprejemanje odlocitev, konstruktivno
obvladovanije ¢ustev.

Opredelitve pojma kompetenca so v literaturi sicer
razli¢ne, tudi z opredelitvami tega pojma se ukvarjajo
razlicne stroke, npr. filozofija, psihologija, sociologija,
antropologija, ekonomija; pri njihovih opredelitvi pa lahko
izhajamo iz nekaterih temeljnih ugotovitev, ki poudarjajo
njihovo kompleksnost in soodvisnost ve¢ razli¢nih dejav-
nikov. Weinert (2001) meni, da kompetenca na splosno
vkljucuje kompleksen sistem ne samo znanja in spretno-
sti, ampak tudi strategij in rutine, ki so potrebne za upo-
rabo tega znanja in spretnosti, prav tako pa tudi ustrezna
Custva in staliS¢a ter u€inkovito samoregulacijo teh kom-
petenc. Ce bi strnili, bi lahko reki, da pojem kompetence
pove, kaj naj bi posameznik znal ter kaj v resnici obvlada
v teoriji in kaj je sposoben narediti v praksi (Razdevsek
Pucko, 2004).

¢ Integrativni kurikul: povezovanje predme-
tov in disciplin, vklju¢evanje tem v vzgoji
in izobraZevanju za trajnostni razvoj
Cedalje pomembnejsi je koncept celostnega ucenja in
poucevanja. Tezi¢e je na obravnavi interdisciplinarnih pro-
blemov. V skladu s Smernicami vzgoje in izobrazevanja za
trajnostni razvoj od predsolske vzgoje do univerzitetnega
izobraZevanja (MSS, julij, 2007) so v predloge posodoblje-
nih uénih naértov vklju¢ene prvine trajnostnega razvoja
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v vzgoji in izobraZevanju. Klju¢na podro¢ja trajnostnega
razvoja vklju€ujejo med drugim drzavljanstvo, mir, etiko,
odgovornost v krajevnem in mednarodnem kontekstu,
demokracijo in vladanje, pravi¢nost, varnost, ¢lovekove
pravice, kulturno naravnanost, razvoj podeZelja in mest,
gospodarstvo, skupno odgovornost, varstvo okolja idr.
Qdzivanje na tako razli¢ne teme na podlagi VITR zahteva
celostni pristop.

Pri ve¢ini uénih nacrtov iz leta 1998 so medpredmetne
povezave nakazane v glavnem na ravni zapisanih ko-
relacij z drugimi predmeti, ne pa prek skupnih tem ali
dejavnosti. Posodobljeni uéni naérti odpravljajo omenje-
no pomanjkljivost, tako da navajajo predlagane skupne
teme in dejavnosti. Tak pristop pomeni prehod od dekla-
rativnega zapisa h konkretnemu zapisu za uresni¢evanje
ucnega procesa.

e Spremljanje uc¢encevih pricakovanih rezul-
tatov

Odlocitev za pri¢akovane rezultate izhaja iz spoznanj
novej$e edukacijske paradigme na Solskem podro¢ju, ki
postavlja v ospredje spoznavne procese pri u¢encih in
njihov celostni razvoj. Temelji na u¢nociljnem in proces-
no-razvojnem nacrtovanju in izvajanju kurikula, ki oba
predpostavljata skrbno dolo¢anije ciljev u¢nega procesa.
Sodobni procesno-razvojni model kurikula je poleg ciljev
osredotocen na proces ucenja, razvijanje uciteljeve avto-
nomije ter motive in zmoznosti u¢enca (Kotnik, 2006b).
Osredotocenost na pricakovane rezultate predpostavlja
tudi premik pri preverjanju in ocenjevanju znanja od nor-
mativnega h kriterijskemu.

Pricakovani rezultati so merljivi in preverljivi. Izhajajo
iz ciljev, vsebin in kompetenc kot strukturnih elementov
uénih nacrtov. Pricakovane rezultate u¢enci dosegajo na
razliénih stopnjah in ravneh, kar mora uéitelj upostevati
pri nacrtovanju, izvajanju in vrednotenju procesa. Opre-
deljeni pricakovani rezultati informirajo ucitelja o vsebi-
ni poucevanja, ucnih strategijah, ki jih lahko uporablja,
vistah uénih dejavnosti za uc¢ence, ustreznih nalogah za
preverjanje in ocenjevanje ter so podlaga za evalvacijo
programa. Z vidika ucenca predstavljajo okvir, ki vodi
in podpira njihovo ucenje in jim pomaga, da se lahko
pripravijo za preverjanje in ocenjevanje.

Sklep

(vajanje sprememb je lahko uspesno le, ¢e pri njem
sodelujejo ucitelji in se novosti sproti preverjajo v praksi.
Za uspedno uvajanje novosti morajo nacrtovalci kurikula
razvijati in postavljati konceptualne resitve razvoja kuriku-
la v sodelovanju s $olami oz. ugitelji. Vodstvo $ole mora
pritegniti Solski kolektiv k vpeljevanju sprememb. Solski
razvojno-vodstveni timi, ki spodbujajo razvoj, vodenje in
timsko sodelovanje na $oli, so lahko motor pri uvajanju

novosti. Prek njih stecejo refleksija o nameravani spre-
membi, izbira in priprava ustreznih gradiv, preizkusanje
novosti v praksi.

Pevzetek

Strokovni svet za splo3no izobrazevanje je na sejah 14.
2.2008 in 28. 2. 2008 dolocil (potrdil) vse posodobljene
ucne nacrte za splosne predmete za gimnazijski program,
ki so jih pripravile predmetne komisije za posodabljanje
ucnih nacrtov na Zavodu RS za Solstvo. V pripravi so
predlogi posodobljenih u¢nih nacrtov za osnovno $olo.
V ¢lanku predstavljamo nacela in cilje posodabljanja
uénih nacrtov, ki je potekalo med letoma 2006 in 2008.
Izhodis¢a posodabljanja, zapisana v Smernicah (http://
WWW.Zrss.si), so dolo¢ena z naceli: avtonomija ucitelja
in Sole, uénociljni in procesno-razvojni pristop, odprtost
in izbirnost (fleksibilnost u¢nega procesa), kompetenéni
pristop, kakovost znanja (aktualnost, trajnost in uporab-
nost znanja) ter globalni pristop k ucenju in poucevanju
oz. spodbujanje kurikularnih povezav.
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Vojko Kunaver, Zavod RS za solstvo

Posodabljanje uénih naértov
za zgodovino v osnovni Soli

Uveod

V zadnjem obdobju se v nasem Solskem prostoru pri-
pravlja prva vecja posodobitev u¢nih nacrtov od zadnje
kurikularne prenove med letoma 1996 in 1998, ki se je
konéala z novimi uénimi nacrti, s katerimi je bila vpelja-
na devetletna osnovna 3ola. Ta kurikularna prenova je
pomenila nadgradnjo prenove iz zacetka devetdesetih let
(zgodovinarji smo jo zaceli po kongresu zgodovinarjev
v Murski Soboti leta 1990) in je pomenila priblizevanje
sodobnim tokovom pouka zgodovine, kot jih poznamo
v (zahodno)evropskih drzavah.

Pomembne pobude za to prenovo so dali tako ugitelji
praktiki kot tudi Filozofska fakulteta v Ljubljani, Oddelek
za zgodovino (dr. Peter Vodopivec, dr. BoZo Repe), sledile
pa so konceptu, ki zmanjSuje pomen politiéne in vojaske
zgodovine ter daje ve¢ poudarka zgodovini obicajnih ljudi,
nacinu Zivljenja, kulturi, razvoju umetnosti in znanosti. Za
prenovo u¢nih nacrtov pri zgodovini je treba re¢i, da je bila
vsebinsko glede na osemdeseta leta dokaj temeljita, saj
je med drugim mocno skr¢ila vsebine, ki so se nanasale
na zgodovino nekdanje skupne drzave in njenih narodov,
pomenila pa je tudi precej$en napredek glede ciséenja
ideoloskih postavk, ki so bile znacilne za dolga desetletja
povojne 3olske zgodovine.

Kljub nekaterim ocitkom, da je bilo ¢iscenje Se pre-
skromno, so se po drugi strani oglasali tisti, ki jim kréenje
vsebin, ki so se nanasale na narodnoosvobodilni boj in
jugoslovansko idejo, nikakor ni bilo v3e¢, ¢es da je tudi to
del nase zgodovine. Prenova u¢nih naértov za zgodovino
je bilo zato zelo obcutljivo delo, in tako kot Ze mnogokrat
prej smo se zgodovinarji znasli pod drobnogledom ne le

stroke, pa¢ pa tudi politike, novinarjev, »kriti¢ne« javnosti
oziroma tistih, k sreci redkih posameznikov, ki jim spre-
membe v u¢nih naértih niso bile najbolj pogodu.

Kakorkoli Ze, po dveletnem delu in tevilnih diskusijah
strokovne javnosti, ki so jo poleg predstavnikov Univerze
in intitutov zastopali predvsem ucitelji zgodovine, je u¢ni
nacrt sprejel Strokovni svet za splosno izobrazevanje, in
leta 1999 so novi uéni nacrti zaziveli tudi v praksi.

Kronologki ali tematski
pristop?

Kljub vsemu pa lahko re¢emo, da je bil pri zgodovi-
ni kot predmetu v osnovni 3oli vendarle narejen velik
korak naprej. V primerjavi z osemletno osnovno $olo
smo pridobili pomembnih 35 ur v Sestem razredu de-
vetletne osnovne 3ole, kar je pomenilo, da je bil fond ur
zgodovine povecan in je namesto 210 ur obsegal 245 ur.
Zasluga za to gre vsekakor argumentiranemu vztrajanju
kurikularne komisije pod predsedovanjem dr. Boza Re-
peta in prizadevanjem vseh ¢lanov komisije, 3e zlasti dr.
Du3ana Necaka, da je treba zgodovini kot temeljnemu
druzboslovno-humanistiénemu predmetu tudi v osnovni
Soli 3e naprej zagotavljati ustrezno mesto.

V primerjaviz uénim naértom iz leta 1994, na neki nacin
pa tudi z vsemi prejsnjimi 3e iz osemdesetih let prejSnjega
stoletja pa vendarle lahko ugotovimo, da je kljub vsebin-
skim spremembam, posodobitvam in osveZitvam ucni
nacrt v strukturi ohranil kronolosko progresivno zasnovo
(podajanje snovi od najstarejSe dobe do danes). Ena od
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bistvenih pomanjkljivosti kronoloskega pristopa je, da
ob bogati zastopanosti vsebin pus¢a premalo prostora
za izbirnost, problemski pristop, sodobnejse oblike in
metode dela, ucitelja pa sili v zgosc¢eno podajanje snovi
in nenehno bitko s ¢asom, ki so ji kos le iziemno disci-
plinirani ucitelji.

V letih uvajanja devetletne osnovne Sole smo tudi v
prenovo predmeta zgodovina svetovalci Zavoda za Solstvo
vlozili veliko truda, da bi skupaj z ucitelji nasli optimalne
resitve za izvajanje tega u¢nega nacrta po eni strani ter
moznosti za uvajanje sodobnejsih oblik in metod dela
po drugi. Intenzivno delo, zlasti z ucitelji prvega kroga
devetletke v letih 1998 in 1999, je vsekakor obrodilo veliko
sadov, vendar je bilo e vedno zelo tezko racionalizirati
nekatere vsebine, za katere so ucitelji menili, da so zelo
pomembne.

Ce govorimo o kronolodkem pristopu, je seveda pov-
sem jasno, da o ¢istem kronoloskem pristopu ne moremo
govoriti. U¢ni nacrt je bil posodobljen in je nakazoval
dosti moznosti, kako se ucitelj izogne pretirani faktografiji,
kopi¢enju letnic in imen, kar v osnovni $oli zagotovo ne
more biti smisel predmeta zgodovina in kar je takratna
prenova tudi odkrito nakazala. Vseeno pa kljub deklari-
rani odprtosti nekateri ucitelji te odprtosti v praksi niso
zaznali in so velikokrat tozili, da je u¢ni nac¢rt sicer sodo-
ben, vendar jim pus¢a bolj malo manevrskega prostora,
saj ne vedo, kaj naj bi bilo tisto, kar bi lahko brez slabe
vesti izpustili, obdelali bolj strnjeno in ne poglobljeno.

Med letoma 1996 in 2000 sem se kot svetovalec Za-
voda za $olstvo udelezil ve¢ mednarodnih konferenc v
organizaciji Sveta Evrope, in s kolegi iz evropskih driav
smo veliko razpravljali tudi o temeljni dilemi: ali je za osno-
vno (pa tudi srednjo) $olo primernejsi kronologki pristop
ali je boljsi tematski pristop. Prvega smo dobro poznali
predstavniki srednje- in vzhodnoevropskih drZav, drugi
pa je bil uveljavljen v Veliki Britaniji (Angliji, Skotski),
na Nizozemskem in v Skandinaviji. Oba pristopa imata
prednosti, seveda pa tudi slabosti.

Ce danes pogledamo uéne nacrte za zgodovino v
osnovni Soli, hitro ugotovimo, da ima skoraj vsaka drzava
svoj pristop in posebnosti, skratka, niti dva u¢na nacrta
v Evropi si niti v konceptualnem smislu nista do pike
podobna. Vseeno pa lahko re¢emo, da danes, leta 2008,
prevladujeta v grobem dve vrsti u¢nih nacrtov, in sicer
kronolosko-tematski in tematsko-kronologki. V Sloveniji
smo leta 1998 s prenovljenimi uénimi nacrti zagovarjali
koncept kronologko-tematskih uénih nacrtov, pri éemer
pa je treba poudariti, da ti u¢ni nacrti niso imeli zapisane
izbirnosti tematskih sklopov. Omeniti je treba tudi vse-
binska podvajanja in premalo prepletanja nacionalne
in evropske (oziroma svetovne) zgodovine. Ceprav so
bile vsebine nacionalne zgodovine v uénem naértu iz
leta 1998 dovolj dobro zastopane, pa se ob podvajanju
tematskih sklopov kaZe premalo ob¢utka za umes¢enost
teh dogodkov v 3irse evropske in svetovne tokove (primer
leta 1848 tujini in leta 1848 na Slovenskem, kar bi se

dalo oblikovati v enoten tematski sklop). U¢itelji so nas
seznanjali s svojimi resitvami, ki so se velikokrat poka-
zale kot zelo dobre za zdruzevanje tematskih sklopov in
racionalizacijo.

Teiko je reci, kateri od obeh konceptov je za naso
osnovno $olo primernejsi, vseeno pa si upam trditi, da
tematsko-kronoloski pristop (ob ohranjanju ¢asovne
rdece niti) nakazuje boljSe resitve, daje ve¢ moznosti za
sodobnejse oblike in metode dela ter v Evropi dobiva
vse vec privrzencev. Pouk zgodovine se namre¢ temelji-
to posodablja, vse ve¢ je na voljo informacij in razli¢nih
virov, in ker se odpirajo moznosti za problemski pouk, je
zgolj kronolosko podajanje snovi za danasnje generacije
$olske mladine vsekakor premalo zanimivo in jim postaja
dolgocasno.

Problemi pri izvajanju
sedanjega vénega naérta
za zgodovino v osnovni Soli

Na podlagi vecletnih izkuSenj pri delu z ucitelji v
osnovni 3oli lahko zatrdim, da so ucitelji tako pri sprem-
ljanju pouka v devetletni 3oli kot tudi na Studijskih sku-
pinah nakazali nekaj temeljnih problemov, s katerimi se
srecujejo pri izvajanju u¢nega nacrta. Eden od teh proble-
mov je vsekakor ¢asovna izvedba u¢nega nacrta. Dogaja
se namre¢, da v sedmem razredu devetletne osnovne 3ole
preve¢ ¢asa namenimo obravnavi vsebin, ki se dotikajo
starega Egipta, Gréije in Rima, proti koncu olskega leta
pa ne ostane dovolj ¢asa za obravnavo temeljnih proble-
mov fevdalizma, razvoja frankovske drzave (ki so temelj
razumevanja danasnje evropske zgodovine), $e manj pa
je Casa za obravnavo slovenske srednjeveske zgodovine,
ki preveckrat ostaja bela lisa na sicer dobro popisanem
listu zgodovine starega in zgodnjega srednjega veka.

Ker imajo naSe osnovne 3ole vecinoma ucbeniske
sklade, se pouk zgodovine v 8. razredu obicajno zacne
kar z geografskimi odkritji, ki so na zacetku u¢benika
(in u¢nega nacrta) za 8. razred, med njimi in zgodnjim
srednjim vekom pa zija nekaj stoletij dolga vrzel, ki ni
zapolnjena. Jasno je, da bo prenekateri uéitelj zgodovine
zaradi odgovornosti do stroke poskusal strnjeno povzeti
to dogajanje v zacetku 8. razreda, vendar to velikokrat ni
dovolj za temeljitejSe poznavanje srednjeveske zgodovine
in fevdalizma. Poleg tega je treba vedeti, da so vsebine 8.
razreda zelo zahtevne in za u¢ence morda manj privlacne,
zarazlago in utrjevanje je potrebnega precej ¢asa, in spet
se mnogokrat nabirajo zaostanki in nastajajo ¢asovne
vrzeli, kar kaZe na to, da se zadnja desetletja pred prvo
svetovno vojno obdelajo precej na hitro in ne poglobljeno.

Najhujse tezave pa se pojavijo v devetem razredu.
Predpostavimo lahko, da so redki uéitelji zgodovine v
osnovni $oli, ki v zacetku septembra brez slabe vesti zara-
di zaostankov iz prej$njih dveh let zacno obravnavati prvo

ZGODOVINA V SOLI



svetovno vojno. Ta je po svoji specifiki in povezanostjo z
novej$o zgodovino Slovencev spet lahko predmet poglob-
liene obravnave, sledi pa pomembno obdobje zgodovine
med obema vojnama, ki prinasa na plan vse od nacio-
nalizmov do totalitarizmov, fasizma, nacizma, stalinizma
(... in kot bi rekli otroci, vseh drugih »izmov«), kar spet sili
ucitelja v poglobljeno razlago teh pojavov, in ¢asa nena-
doma ni dovolj. Ce k temu pristejemo e vedno zanimivo
drugo svetovno vojno, pa tevilne probleme glede druge
svetovne vojne na Slovenskem, ki jih poskusamo resiti
kar v razredu, potem ni ¢udno, da se pouk zgodovine v
nasi osnovni Soli ustavi tam okrog leta 1950 ali morda
1960, v skrajnem primeru pa $e vedno kar v letu 1945,
kar je seveda nedopustno.

Po razgovorih z ucitelji in na podlagi virov informacij
(otroci, starsi, prijatelji ...) lahko sklenem, da se velika
vecina uciteljev zgodovine tudi obravnave zgodovine po
letu 1945 loti z vso resnostjo in objektivnostjo. Vecina
ucencev izve, da so se po letu 1945 izvajali povojni poboji,
da smo imeli montirane sodne procese, da je vladala
enopartijska diktatura, Zal pa ostane premalo casa, da
bi se pojasnil tudi razvoj v svetu in tedanji skupni drzavi
po letu 1950 ali 1960. Ugitelji, ki se odgovorno spopa-
dejo s problematiko druge polovice dvajsetega stoletja,
si zasluzijo vse priznanje in pohvalo. Ve¢ini Zal to ne uspe
zaradi zgoraj omenjenih razlogov, nekaterim pa tudi zato,
ker imajo do obravnavanja sodobne zgodovine nekoliko
odklonilen odnos, ¢e$ da tega obdobja stroka e ni do-
volj precizno in kriti¢no ovrednotila, da $e ni ¢asovne
distance ipd.

Ni¢ ¢udno torej ni, ¢e sedanja generacija osnovnosolcev
ve kaj malo o problemih nekdanje jugoslovanske drzave
in da so velikokrat prvi vir informacij za u¢ence stari starsi
ali starsi, ne pa ucitelj. Na Zalost je 3e toliko manj infor-
macij danih u¢encem o nastanku samostojne slovenske
drzave. Zato nas ne sme Cuditi, da Stevilni u¢enci v osnov-
ni 3oli (pre)malo izvedo o slovenskem osamosvajanju in
razlogih, zaradi katerih se je ta pomembni zgodovinski
dogodek zgodil. Leto3nji devetoSolci so namreé rojeni
leta 1993, torej dve leti po vojni za Slovenijo in razglasitvi
slovenske neodvisnosti. Je mar ¢udno, ¢e jim te pomemb-
ne informacije niso jasne oziroma jemljejo Slovenijo kot
dejstvo, prav tako pa mnogi med njimi menijo, da je Slo-
venija Ze od nekdaj €lanica Evropske unije in zveze NATO.
Se malo, in pri tej generaciji se bo izgubil spomin na tolar
kot naso prvo valuto in enega od temeljnih znacilnosti
drzavnosti, meje pa bodo bolj ali manj Zivele v spominu
njihovih star3ev in starih starSev, e ne bomo temeljito
posodobili vsebin in koncepta pouka v devetem razredu
osnovne Sole.

Morda je dvajseto stoletje res prineslo »preve¢ zgodo-
vine na kvadratni meter«, kot se je neko¢ slikovito izrazila
izvrsna direktorica Euroclia Joke van der Leew Roord,
vendar je nasa odgovornost, da jo v teh nemirnih in in-
formacij polnih ¢asih znamo odgovorno prenesti mla-
dim generacijam. Ne v smislu glorifikacije in politizacije
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dogodkov izpred slabih dveh desetletij, pa¢ pa zaradi
preprostega dejstva, da smo jo nasim otrokom dolzni vsaj
predstaviti. Samostojna Slovenija ni preprosto dejstvo,
je rezultat dolgotrajnih prizadevanj in skupni projekt ve¢
generacij. Predmet zgodovina v osnovni $oli ima odgo-
vornost, da to zgodovinsko dejstvo objektivno predstavi
mladi generaciji.

Posodobitev ali prenova
vénega naérta za zgodovino
v osnovni Soli?

Dilema, ali gre pri delu komisije za posodabljanje
ucnih naértov pri zgodovini za posodobitev ali resnejso
prenovo, je navzoca Ze vse od zacetkov posodabljanja
ucnih naértov v letu 2006. Nekaterim kolegom se zdi, da
je trenutna posodobitev precej ostro zarezala v koncept
u¢nega nacrta za zgodovino iz leta 1998, zato ne more biti
govora le o posodobitvi, pa¢ pa naj bi bila to kar temeljita
prenova. Po drugi strani pa je treba odgovoriti na to dile-
mo s tem, da je praksa v zadnjih desetih letih pokazala,
da so spremembe potrebne. Ker je to nadgradnja kon-
cepta, ki uvaja nekatere novosti (izbirne teme) in ker so
te nujno potrebne, saj nanje opozarjajo uditelji iz prakse,
ki se srecujejo z zgoraj omenjenimi problemi. Ali temu
recemo posodobitev ali prenova, niti ni najpomembneje.
Pomemben je premik od dosedanjega stanja, ki kaze na
resne pomanjkljivosti, ki se v praksi dogajajo uciteliem
pri izvajanju sedanjega u¢nega nacrta.

Komisija za posodabljanje UN za zgodovino, ki smo
jo sestavljali praktiki, predstavniki Univerze in institutov
ter svetovalci Zavoda za Solstvo, se je pri pripravi pre-
dloga novega UN za osnovno 3olo veliko zgledovala pri
u¢nih na¢rtih nekaterih tujih drzav (Avstrije, Irske, Fin-
ske). Analize u¢nih nacrtov teh drzav so pokazale, da
imajo tam precej vec izbirnosti in da nikakor ne vztrajajo
na kronolosko-enciklopedicni zasnovi (treba je znati vso
zgodovino!), pac pa ponujajo ve¢ izbirnosti in s tem dajejo
ucitelju moznost, da nekatere teme bolj, druge pa manj
poglobljeno predela. Zaradi takega diferenciranega pristo-
pa so uciteljem v teh drzavah odprte moznosti za sodobne
metode in oblike dela (delo z viri in njihova analiza, igra
vlog, uporaba sodobne tehnologije pri iskanju podatkov,
med predmetne povezave ipd.).

V osnovi je bil sicer tudi dosedanji u¢ni nacrt deklari-
rano odprt, vendar so bili ucitelji velikokrat v dilemi, kaj
naj izpustijo in kaj morajo res poglobljeno obravnavati.
Rezultat te nedorecenosti so bila pogosto neobdelana
zgodovinska obdobja, Zal tudi iz srednjeveske slovenske
zgodovine.

V iskanju resitev smo v komisiji presodili, da je treba
uciteljem ponuditi tak uéni nacrt, ki jim bo po eni strani
omogocal obravnavo temeljnih vsebin, po drugi pa jim
dal moZnost izbire. Pri tem je bilo vodilo komisije, naj bo

ZGODOVINA V SOLI



Posodabljanje uénih naértov za zgodovino v

temeljnih vsebin od 70 do 75 %, preostale vsebine pa naj
ucitelj izbere skupaj z ucenci. Tako v predlogu u¢nega
nacrta ponujamo velik nabor izbirnih tematskih sklopov
(oznaceni so s podevnim tiskom). Tak3na zasnova u¢nega
nacrta je vidna v vseh $tirih razredih, Se zlasti pa v deve-
tem. Praksa je pokazala, da je prav tu najve¢ tezav. Ucitelji
so namrecC z vso natancnostjo in vestnostjo obravnavali
prvo in drugo svetovno vojno, svet med obema vojnama,
Slovence v prvi Jugoslaviji in med drugo svetovno vojno.
Ker so zaradi kronoloske zasnove do vsebine 9. razreda
velikokrat prisli z zaostankom, se je nemalokrat zgodilo,
da so ostala pomembna poglavja iz svetovne in slovenske
zgodovine po drugi svetovni vojni povsem neobdelana.
To zal velja tudi za zgodovino slovenskega osamosvajanja
in nastanek Republike Slovenije.

V ponujenem predlogu smo v komisiji presodili, da
lahko situacijo re§imo podobno, kot je praksa v nekaterih
drugih drZavah. Ponujamo tri obvezne tematske sklope
(Politicne spremembe v 20. stol., Gospodarske spremem-
be v 20. stol. ter Slovenci v 20. in 21. stol.), prek katerih
bodo ucenci s treh razli¢nih zornih kotov spoznavali 20.
stoletje. Poleg teh treh omenjenih tematskih sklopov pa
smo ponudili $e tri izbirne, vendar se zavedamo, da ve¢
kot enega ucitelj ne bo mogel obdelati.

V osnovi lahko re¢emo, da je ponujeni predlog u¢nega
nacrta proznejsi, bolj sledi Zeljam ucitelja in u¢enca, v
osnovi pa sledi smernicam, ki jih je zaznamoval Ze prej3nji
ucni nacrt (manj politicne in vojaske zgodovine, veé
vsebin iz Zivljenja ljudi, kulture, znanstveno-tehni¢nega
napredka ...). Prav tako dopu$¢amo ve¢ moinosti za
sodobnejse oblike in metode dela, saj je uéni nacrt precej
razbremenjen podatkov, letnic, imen. Smo pa poskusali
v tem uénem nacrtu u¢encu ponuditi zmoznost razume-
vanja celostne podobe zgodovinskega dogajanja, kriticen
pristop do €lovekovega delovanja v preteklosti in seveda
tudi osnove kriticnega razmisljanja o preteklosti.

Sestavljavci posodobljenih u¢nih nacrtov se zave-
damo, da bo potrebnega 3e veliko dela, preden bodo ti
zaZiveli v praksi. Tako kot pri vseh novostih je pri¢akovati
pomisleke in tudi odpor. Kljub vsemu pa si upam trditi,
da smo z novo zasnovo u¢nega nacrta za osnovno 3olo
naredili korak naprej k razbremenitvi ucitelja in u¢encev,
s tem pa k povecanju moZnosti za uveljavitev sodobnejsih
oblik in metod dela. Pot k bolj spros¢enemu in, upamo,

tudi kakovostnejSemu pouku zgodovine v osnovni $oli
je torej odprta. Ceprav se zdi na pogled bolj vijugasta
in skrivnostna, kot je bila dosedanja, pa mislimo, da je
prava in da bo Stevilnim, Se zlasti u¢encem odprla lepsi
in slikovitejsi pogled na zgodovino.

Povzetek

Od zadnje vecje posodobitve u¢nih na¢rtov mineva
ie deset let. Ceprav je kurikularna prenova Ze v letih
1996-1998 postavila dobre temelje za posodobljen pouk
zgodovine, se je v praksi pokazalo, da je treba u¢ne nacrte
posodobiti, kot je bilo to v zadnjih nekaj letih storjeno tudi
v vecini drugih evropskih driav. Premislek je zahteval
zlasti kronoloski pristop, ki je pokazal, da stevilni ucitelji
zaradi obseinega, pa ¢eprav odprtega u¢nega nacrta v
praksi tezko uresnicujejo cilje in vsebine, ki so zapisani
v aktualnem u¢nem nacrtu,

Komisija za posodabljanje u¢nih nacrtov, ki deluje od
jeseni 2006, se je temeljito seznanila s teZavami iz prakse.
V predlog posodobljenega u¢nega nacrta je vnesla tako
temeljne kot tudi izbirne vsebine, ki naj bi jih u¢itelji iz-
brali skupaj z u¢enci. S tem bi pridobili ve¢ dragocenega
¢asa in povecali zanimanije otrok za predmet zgodovina.
Treba je poudariti, da se v devetem razredu, v katerem se
obravnava dvajseto stoletje, ucitelji Ze vrsto let sre¢ujejo s
pomanjkanjem ¢asa, saj je vsebin v dosedanjem u¢nem
nacrtu toliko, da jih le redkim uspe obdelati.

Zavedali smo se, da je pri obravnavi dvajsetega
stoletja potrebna temeljita posodobitev, in s tematsko-
kronoloskim pristopom smo pripravili podlago za celo-
vitejSo in preglednejSo obravnavo tega obdobja. Prav tako
je s takim pristopom mogoce obdelati tudi pomembna
vprasanja novejse slovenske zgodovine, vkljuéno z osamo-
svojitvijo in nastankom slovenske drzave.

Kljub pomislekom, ali spremembe v u¢nem nacrtu
morda niso preve¢ radikalne, lahko odgovorimo, da so
te spremembe le odgovor na Solsko prakso, ki Ze vrsto
let poskusa najti ustrezno resitev in tako strokovno kot
didakti¢no posodobiti pouk zgodovine. Posodobitev je bila
torej nujno potrebna, pripravili pa smo jo na osnovi trenutno
veljavnega u¢nega nacrta in od njega prevzeli tudi stevilne
vsebinske zasnove, ki so se v praksi potrdile kot dobre.
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Tll'ﬂ ;P;QTU'ka zgodovine v gimnazijah

Mag. Vilma Brodnik, Zavod RS za solstvo

Posodabljanje uénih naértov
za zgodovino v gimnaziji

Uvod

V ¢lanku je predstavljeno zadnje posodabljanje u¢nih
nacrtov za predmet zgodovina v gimnaziji, ki je potekalo
v letih od 2006 do 2008, po skoraj desetih letih od zadnje
reforme, to je kurikularne prenove (1996-1998). V tem
obdobju so se pri pouku zgodovine doma in v tujini zgodi-
le Stevilne spremembe. Tako so bila predstavljena stevilna
nova spoznanja in izsledki novejsih in novih raziskav iz
vseh zgodovinskih obdobij, novi pogledi in smernice pa
so se uveljavili tudi v didaktiki pouka zgodovine. Izsli so
posamezni dokumenti in publikacije Sveta Evrope, Orga-
nizacije zdruzenih narodov (OZN) in Evropske unije, ki se
nanasajo na pouk zgodovine in izobrazevanje na sploh.
Od 1998 se je izvajala tudi spremljava pouka zgodovine
v gimnaziji v projektu Zavoda RS za Solstvo z naslovom
Spremljava u¢nih nacrtov. V letih 2003 in 2004 je potekala
zadnja prenova ucnih nacrtov za predmet zgodovina tudi
v vec€ini evropskih drZav, kjer se vse bolj uveljavlja prak-
sa, da se u¢ni na¢rti posameznih predmetov prenavljajo
priblizno vsakih pet let, saj se v tem ¢asu v posameznih
strokah in na podrogju didaktik uveljavijo novosti, ki jih
je treba vnasati tudi v u¢ne nacrte.

Leta 2006 je bila imenovana Komisija za posodab-
ljanje u¢nih naértov za predmet zgodovina, za njenega
predsednika pa je bil imenovan pedagoski svetovalec
Vojko Kunaver. Glavna naloga Komisije je bila posodo-
bitev u¢nih nacrtov za predmet zgodovina v osnovni $oli
in gimnaziji. Komisija se je oblikovala v osnovnosolski
in gimnazijski del. Osnovnosolski del Komisije pod vod-
stvom pedagoskega svetovalca Vojka Kunaverja je poso-
dabljal u¢ni naért s prilagoditvami za predmet zgodovina
v devetletki (glej ¢lanek Posodabljanje u¢nih nacrtov za
zgodovino v osnovni Soli). Gimnazijski del Komisije pod
vodstvom pedagoske svetovalke mag. Vilme Brodnik pa
je posodobil vseh Sest u¢nih nacrtov za predmet zgodo-
vina v gimnaziji, in sicer za splosno gimnazijo (modul
280 ur), strokovno gimnazijo (modul 210 ur), klasi¢no
gimnazijo (modul 350 ur), izbirni predmet ekonomska
zgodovina v ekonomskih gimnazijah, splosno gimnazijo
z italijanskim uénim jezikom in dvojezi¢no slovensko-
madzarsko gimnazijo.

Podlage za posodabljanje u¢nih na¢rtov za predmet
zgodovina v gimnaziji so tako bile: novi oz. novejsi izsled-
ki za vsa obdobja zgodovine, nove smernice in pristopi
v didaktiki zgodovine, spremljava vpliva u¢nih nacrtov
iz leta 1998 na pouk zgodovine v gimnazijah in medna-
rodni dokumenti, ki se nana3ajo na pouk zgodovine in
izobrazevanje. Natan¢no smo pregledali in tudi v celoti
prevedli zadnja u¢na nacrta za predmet zgodovina iz Av-
strije in Finske, ki predstavljata dve razli¢ni vrsti u¢nih
nacrtov za zgodovino in dva razli¢na pristopa pri pouku
zgodovine, ki ju v tem ¢lanku tudi v celoti objavljamo.
Nacela posodabljanja u¢nih nacrtov na drzavni ravni pa
so bila opredeljena v dokumentu z naslovom Smernice,
nacela in cilji posodabljanja uc¢nih nacrtov iz zaCetka
leta 2007 avtorice dr. Amalije Zakelj, ki je v okviru Za-
voda RS za Solstvo vodila projekt posodabljanja u¢nih
nacrtov (glej tudi ¢lanek Posodobitev u¢nih naértov za
osnovno $olo in gimnazijo). Dokument navaja naslednja
nacela posodabljanja: avtonomija uditelja in Sole, jasna
vodilna ideja predmeta, uénociljni in procesnorazvojni
model pouka, odprtost in izbirnost (proznost u¢nega
procesa), kompetencnost, kakovost znanja, razvojno
spremljanje ucencevih dosezkov, povezanost predme-
tov in disciplin.

V nadaljevanju najprej predstavljamo podlage, na te-
melju katerih smo posodabljali u¢ne nacrte, ter glavne
novosti v posodobljenih gimnazijskih u¢nih naértih za
predmet zgodovina.

Kaj glede pouka zgodovine
priporoéa Svet Evrope?

Svet Evrope je opredelil glavne naloge pouka zgodovi-
ne, ki naj bi jih upostevali tudi prenovitelji u¢nih na¢rtov v
posameznih evropskih drzavah v posebnem dokumentu z
naslovom Priporocilo o poucevanju zgodovine v Evropi
enaindvajsetega stoletja iz leta 2001." Navedli bomo
glavne poudarke iz Priporocila, ki so bili upostevani tudi
pri posodobitvi uénih ciljev in vsebin v posodobljenih
uénih nacrtih iz leta 2008:

! Priporoéilo Rec (2001) 15 o poucevanju zgodovine v Evropi enaindvajsetega stoletja, ki je bilo sprejeto 31. oktobra 2001 na 771. sestanku Odbora ministrov v sestavi
namestnikov ministrov. Dostopno na spletni strani http://www.zrss.si, predmeti Zgodovina, rubrika Uéni na&rti.
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spodbujati razumevanje in zaupanje med narodi, od-
pravljati predsodke in poudarjati pozitivne vplive med
drzavami, verami in idejami;

izogibati se ideoloskemu potvarjanju in prikrojevanju
zgodovine;

spodbujati razumevanje in razlago dedis¢ine in njen
¢ezmejni znacaj;

spodbujati boljse razumevanje novejse evropske
zgodovine, kar naj bi prispevalo k prepre¢evanju
SpOrov;

spodbujati zamisli o spravi in pozitivnih med¢loveskih
vplivih, o odstranjevanju predsodkov in pristranskosti
iz pouka zgodovine in zgodovinskih u¢benikov;
zasnova pouka zgodovine mora biti pluralisti¢na in
strpna;

ucenci naj bi usvoijili nekatere raziskovalne in analiticne
sposobnosti;

spodbujati uporabo informacijsko-komunikacijske
tehnologije kot vira za nova u¢na gradiva, zlasti t. i.
multiperspektivne zgodovinske vire;

spodbujati izobraZevanje za odgovorne in dejavne
drzavljane, upostevajo¢ razlike in razumevanje nacio-
nalne identitete in nacel strpnosti, ¢lovekovih pravic
in demokracije;

spodbujati sposobnosti za kriticno in odgovorno
analizo in razlago informacij z dialogom, iskanjem
zgodovinskih dokazov in odprto razpravo, temeljeco
na pluralizmu mnenj, zlasti pri spornih in obcutljivih
temah;

krepiti individualno in skupno identiteto,
preprecevati zlorabo zgodovine z lo¢evanjem med
»nami« in »njimi« s prirejanjem ali izpus€anjem zgo-
dovinskih virov, z usmeritvijo na neki dogodek, da bi
prikrili drugega;

prikazati odnose med lokalno, regionalno, nacionalno
in evropsko ravnjo;

spodbujati projekte sodelovanja in izmenjav;
izogibati se enciklopedi¢nemu znanju;

razvijati kritiéno in samostojno misljenje in objektiv-
nost;

spodbujati preucevanje vseh razseinosti evropske
zgodovine, ne le politi¢ne, ampak tudi gospodarske,
druZbene in kulturne;

razvijati radovednost in raziskovalnega duha, zlasti z
uporabo metod odkrivanja pri preucevanju dediscine,
to je podrogja, ki razkriva medkulturne vplive;
preucevati sporne (op. av. in tudi druge) teme z
upostevanjem razli¢nih dejstev, mnenj in stalis¢ ter
z iskanjem resnice;

uporabljati najsir$o paleto zgodovinskih virov za uéna
gradiva, kot so avtenti¢ni dokumenti, dokumentarni

in igrani filmi, avdiovizualni izdelki, gradiva, posre-
dovana z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo,
muzejske zbirke, obiskovati kraje z zgodovinsko sim-
boliko, ustno izrocilo oz. pri¢evanja ter

- spodbujati osebne in skupinske raziskave in projekte,
ki so lahko tudi medpredmetni in mednarodni, prila-
gojeni stopnji u¢encey, za zbiranje informacij, njihovo
povezovanje v sintezo in interpretiranje.?

Viega izobraZevanja
v moderni druzbi
v dokumentih OZN

(Unesco opredeljuje stiri stebre vzgoje in izobrazevanja,
ki so: UCiti se, da bi vedeli, (¢iti se, da bi znali delati,
UCiti se, da bi znali Ziveti v skupnosti in eden z drugim
ter (Citi se biti.> Znanje se nenehno razvija in kopigi,
zato je nemogoce, da bi vse znanje, ki bo potrebno v
Zivljenju in pri delu, nakopicili Ze med rednim in obveznim
Solanjem. Zato je tudi izobraZevanje pred pomembno
in odgovorno nalogo, in sicer kako ucinkovito posre-
dovati vse veC znanja, ki bo uporabno v Zivljenju in pri
delu posameznika in tudi za obstoj in razvoj civilizacije.*
Vodilo pri vzgojno-izobrazevalnem delu naj bi zato bili
t. 1. Stirje stebri vzgoje in izobrazevanja. Prvi steber Uciti
se, da bi vedeli zagovarja obvladovanje orodij znanja
in ne le pridobivanje informacij. Znanje kot sredstvo pa
naj bi omogocalo razumeti svet v tolik3ni meri, kot to
posameznik potrebuje za Zivljenje, opravljanje poklica
in sporazumevanje z drugimi. Obseg znanja je tolik$en,
da je nemogoce vedeli vse, vendar pa se tudi ob specia-
lizaciji ne bi smelo izkljugiti splosne izobrazbe.” Drugi
steber (Citi se, da bi znali delati se navezuje na poklicno
izobraZevanje in na to, kako nauciti u¢enca, da bo spo-
soben znanje uporabiti v poklicu. Poudarja tudi pomen
stalnega izobraZevanja za delo in poklic, saj se vsega
ne da nauditi le med Solanjem, ucenje pa tudi ni prepro-
sto prenasanje bolj ali manj rutinskih praks. Proizvod-
ne spretnosti naj bi zamenjala osebna usposobljenost,
sposobnost za sporazumevanje, delo z drugimi ljudmi,
preprecevanje sporov ipd.® Tretji steber (U¢iti se, da bi
znali Ziveti v skupnosti in eden z drugim spodbuja
razvijanje ucenja, ki bo omogoéilo spostovanje razli¢nih
kultur in duhovnih vrednot s ciljem prepre¢evanja sporov
ali pa njihovega reSevanja po mirni poti. Zato naj bi bil
pouk usmerjen v ucenje nenasilja, proti predsodkom, saj
ti vodijo v spopade. Tak$no ucenje pa naj bi vkljucevalo
dva dopolnjujoga se pristopa, in sicer odkrivanje drugih
in vkljucevanje v skupne naloge, pri katerih bi se pred-

Povzeto po: Prav tam, str. 1-9.

Delors, Jacques 1996: U¢enje: skritl zaklad. Porotilo Mednarodne komisije o izobrazevanju za enaindvajseto stoletje, pripravljeno za Unesco. Ljubljana: Ministrstvo za
Solstvo in 3port, str. 77-89. Stebri vzgoje in izobrazevanja so oznaceni s poevnim tiskom.

Prav tam, str. 77.
Prav tam, str. 78-79.
Prav tam, str. 80-82.
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sodkov otresli oz. jih presegli v skupnem prizadevanju za
doseganje zadanih ciljev.” Cetrti steber U¢iti se biti pa
zagovarja izobraZevanje za celovit razvoj posameznika na
dusevnem in telesnem podro¢ju ter razvijanje smisla za
lepoto, osebno odgovornost, duhovne vrednote, neodvis-
no kriti¢no misljenje in lastno presojo, ki bo omogocala
samostojno odlo¢anje posameznika.?

Evropske kljuéne
kompetence

Evropska unija pa je svoje poglede na skupne cilje
izobrazevanja svojih ¢lanic predstavila v t. i. klju¢nih
kompetencah za vseZivljenjsko u¢enje.® Kompetence
so opredeljene kot kombinacija znanja, spretnosti in od-
nosov, njihovo obvladovanje pa je pomembno za osebno
izpolnitev in razvoj posameznika, dejavno drzavljanstvo,
socialno vklju¢enost in zaposlitev. Vseh kompetenc je
osem, in sicer sporazumevanje v maternem jeziku,
sporazumevanje v tujih jezikih, matematicna kompe-
tenca ter osnovne kompetence v znanosti in tehnolo-
giji, digitalna pismenost, ucenje ucenja, socialne in
drZavljanske kompetence, samoiniciativnost in pod-
Jetnost ter kulturna zavest in izraZanje."

Pri pouku zgodovine je mogoce razvijati vseh osem
klju¢nih kompetenc za vseZivljenjsko ucenje, ki jih v na-
daljevanju tudi podrobno predstavljamo.

Na pouk zgodovine v Evropi in deloma tudi zunaj nje
pa vpliva tudi Evropsko zdruZenje uciteljev zgodovine
ali Euroclio, ki je bilo ustanovljeno leta 1993 s podporo
Sveta Evrope. Pobudnica ustanovitve Euroclia in njegova
dolgoletna predsednica Joke van der Leeuw-Roord meni,
da pri snovanju in prenavljanju uénih nacrtov razmerje
med razli¢nimi temami ni najpomembnejSe, ampak naj
bo pouk zgodovine osredotocen na ucenje o svetu okrog
nas, izpostavljeni naj bodo problemi, pouk zgodovine pa
naj bo naravnan tako, da bo u¢encem pomagal razumeti
probleme s podro¢ja gospodarske, druzbene, politi¢ne in
kulturne zgodovine. Vedno pa je treba poskrbeti za multi-
perspektivnost, to je predstavitev razli¢nih pogledov na isti
dogodek, saj je treba preteklost presojati kriticno in z ve¢
zornih kotov. Tako se pouk zgodovine izogne politizaciji in
neakademskemu pristopu (glej tudi ¢lanek lzzivi pisanja
ucnih nacrtov za zgodovino s posebnim poudarkom na Slo-
veniji)." Raziskave in stali$¢a Euroclia glede prenavljanja

P l_ifi;'e pouka zgodovine v gimnazijah

uénih na¢rtov za predmet zgodovina je ¢lanom Komisije
za posodabljanje u¢nih nacrtov predstavila mag. Jelka
Razpotnik, ki je tudi ¢lanica Upravnega odbora Euroclia.
Naloge izobraZevanja tudi pri pouku zgodovine, ki so
skupne vsem mednarodnim priporo¢ilom, dokumentorn
in publikacijam, so razvijanje uporabnega vseZivljenjskega
znanja skozi celotno Zivljenje posameznika in ne le med
$olanjem, saj se znanje neprestano kopi€i in razvija, po
drugi strani pa stalno izobraZevanje olajsuje tudi zaposlji-
vost ljudi. Pomemben cilj izobraZevanja je tudi razvijanje
kriti¢nega misljenja, ki omogoca lastno presojoin samo-
stojne odlocitve. Pomembno je tudi izobrazevanje za
nenasilje in proti predsodkom. Poudarja se tudi pomen
poznavanja sodobnih dogodkov ter glavnih dogodkov in
smernic v nacionalni, evropski in svetovni zgodovini ter
pomen poznavanja kulturne dedis¢ine. Pri pouku zgo-
dovine je treba razvijati kriticnost, samostojnost, objek-
tivnost, ucenje za strpnost in spostovanje ¢lovekovih
pravic. lzogniti pa se ne sme tudi spornim in ob¢utljivim
temam ter spornim ter ob¢utljivim vprasanjem v zgodovi-
ni nekega naroda. Za obravnavo tak$nih tem in vprasan;
se priporo¢a obravnava z ve¢ zornih kotov oz. zornih ko-
tov vseh vpletenih strani. To se imenuje multiperspekti-
vni pristop pri pouku zgodovine, ki se priporoca tudi pri
pouku drugih tem, saj omogoca izogibanje politizaciji in
enostranski ideoloski indoktrinaciji u¢encev.

Avstrijski in finski véni
naért za predmet zgodovina
v Solah, primerljivih

z gimnazijo

Poucen je podroben vpogled v zadniji avstrijskiin finski
uéni naért za predmet zgodovina v $olah, primerljivih z gi-
mnazijami. Predstavljata namre¢ dve povsem razlicni vrsti
in zasnovi ucnih nacrtov. Avstrijski u¢ninacrt je primert. i.
enciklopedi¢nih u¢nih naértov (kakréni so bili tudi vsido-
sedaniji gimnazijski na Slovenskem), ki vkljuujejo vso zgo-
dovino od prazgodovine do sodobnosti. Finski uéni nacrt
pa je primer eksemplari¢nega u¢nega nacrta, v katerem
so opredeljene obvezne in izbirne, specifi¢ne $irse teme.

Avstrijski véni naért

V Avstriji imajo $ole po zadnji reformi iz leta 2003
avtonomijo, kar pomeni, da lahko vsak predmet, ki se
poucuje v obsegu od pet do deset ur, skraj3ajo kar za dve
uri. Solska avtonomija omogoca Solam, da izoblikujejo

" Prav tam, str. 84-85.
®  Prav tam, str. 86.

? Priporo¢ilo Evropskega parlamenta in Sveta z dne 18. decembra 2006 o kljuénih kompetencah za vsezivljenjsko ucenje. Uradni list Evropske unije, 962, 30. 12. 2006.

% Prav tam, L 394/13. Kompetence so zapisane s posevnim tiskom.

" Van der Leeuw-Roord, Joke 2007: Zgodovina naj mlade pripravlja na prihodnost. Intervju. V: Priloga Ona, Delo, torek, 20. 3. 2007.
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Posodabljanje uénih naértov za

svoj Solski profil. To lahko storijo na dva nacina, in sicer
lahko razsirijo ponudbo obstojecih predmetov (npr. pouk
jezikov) ali pa uvedejo nove predmete (npr. projektni
menedZment, mediacija in komunikacija ...). Poudarek
dolo¢enim predmetom ali uvedba novih pa gre na racun
ucnih ur Ze obstojecih predmetov. Vendar pa je za pouk
zgodovine dolo€eno najmanjse Stevilo ur, in sicer je pouku
zgodovine v gimnaziji v vseh Stirih letnikih namenjenih
sest namesto dosedanjih osem ur. Tudi novi u¢ni naért
za zgodovino v gimnaziji je iz leta 2003. Zgodovino lahko
poucujejo profesorji z magisterijem iz zgodovine, vendar
vedno v kombinaciji s §e enim predmetom. Zgodovina
kot Solski predmet pa se imenuje Geschichte und So-
zialkunde/Politische Bildung (Zgodovina in druzbena
znanja/politicno izobrazevanje). Predmet zgodovina
vsebuje v zadnjem letniku tudi cilje in vsebine predmeta
sociologija, ki ga v gimnatziji ne poucujejo kot samostojni
predmet. V predmetnikih posameznih gimnazij so tore]
zgodovini odmerjene ure na razli¢ne nacine. Mogoce so
razlicne kombinacije od 5. do 8. razreda, ki so primerljivi
z naso Stiriletno gimnazijo, v zaporedju 2-2-1-1, ali pa npr.
0-2-2-2. Zgodovina pa je obvezni predmet v 8. razredu, saj
jo dijaki lahko izberejo tudi kot izbirni predmet za maturo.
Ce dijaki izberejo zgodovino za maturo, imajo v 8. razredu
$e dve dodatni uri pouka zgodovine na teden.? U¢ne vse-
bine, ki jih opredeljujejo u¢ni nacrt, pa so naslednje:

1 U¢&ne vsebine v 5. in 6. razredu, ki sta primerljiva
s L. in IL. letnikom gimnazij v Sloveniji:

A Od grsko-rimske antike do konca srednjega veka:

- politiéna organizacija, druzbeni razvoj, gospodarstvo, kultura v sredo-
zemskem prostoru (polis, res publica, druzbene strukture, fmperium
Romanum);

- medsebojno vplivanje refigij, kultur, driav in politik na evropska in zu-
najevropska srediséa moci (helenizem, romanizacija; anticni kulturni
doseizki; duhovno Zivljenje, anticna filozofija);

- ekspanzija in migracije ter njihove socialno-kulturne posledice (grska
in rimska ekspanzija; »barbarski svety; preseljevanje ljudstev; padec
rimskega imperija);

- razvoj prava in zakonov v &asu od skupnega Zivljenja (praskupnosti)
do razlicnih gospostev (oblike in modeli politiénega sodelovanja oz.
udelezbe na primeru orientalskih gospostev, demokrati¢nih modelov;
zenske in moski v judovskem sistemu; upravni razvoj, razvoj terito-
rialnih drzav).

B Od zaéetka novega veka do prve svetovne vajne:

- socialno-ekonomskiin duhovno-kulturni prelomi ter razvoj v zgodnjem
novem veku (kriza fevdalnega druzbenega reda, reformacija, huma-
nizemn in renesansa, velika geografska odkritja);

~ druzbena, politiéna in gospodarska dinamika v novoveskih drzavah in si-
stemih politicnih zvez (habsburska reformna politika; Napoleonov sistern
hegemonije; dunajski kongresin sistemrestavracije; sistem zvez do 1918);

- stanovske driave, reforme drzav in posledice (absolutizem; angleski
parlamentarizem, centralizirane nacionalne drzave);

- kolonialistitna in imperialisti¢na ekspanzija ter posledice (zgodnji
kolonializem; merkantilizem; kolonializem; imperializem);

ideje razsvetljenstva, clovekovih pravic, mes¢anskih revolucij in njihov
prispevek pri razvoju sodobnih ustavnih drzav s predstavniskim siste-
mom (francoska revolucija, temeljne &lovekove pravice, mescanske
revolucije leta 1848, ustavni razvoj);

razvoj druzbe, gospodarstva in politike v 19. stoletju ter posledice
(nacionalizern, liberalizem, konservativizem, socializem, industrijsko
revolucijo, gibanja za emancipacijo Zensk, vzroke za prvo svetovno
vojno in njene posledice);

instrumentalizacija kulture in ideologije v politiki in druzbi (miti v
zgodovini, legitimnost).

U€ne vsebine v 7. in 8. razredu, primerljivima s Il in
IV. letnikom, se nana3ajo na glavne procese razvoja in
sprememb v 20. in 21. stoletju in temeljne strukture
politike:

7. razred (lll. letnik):

neuspeh varnostne, mirovne politike po letu 1918; vzroki za drugo
svetovno vojno in njene posledice {mirovne pogodbe, sistem zvez;
socialni in gospodarski okvir);

demokraticni, avtoritarni in totalitarni sistemi in njihove ideclogije
{komunizem, fasizem, nacionalsocializem, radikalizacija politicnega
zivljenja v Avstriji 1918-1938);

nacionalsocializem in holokavst (razvoj; Avstrija v tretjem rajhu;
odpornisko in osvobodilno gibanje);

svetovni blokovski sistemn 1945-1990, njegov zlom in preoblikovanje
evropskega sistema (posledice druge svetovne vojne, npr. izgon
Nemcev, konflikt vzhod-zahod, sistemi zvez in mednarodnih ustanov,
novi imperializemn, padec Sovjetske zveze, razvoj novih demokracij);
druzbena, ekoloska, politicna, gospodarska in kulturna neenakost
in razvoj trajnih strategij za reSevanje teh problemov in neenakosti
(osvobodilna gibanja, neuvri€eni kot odgovor na kolonializem in
imperializem, konflikt vzhod-zahod, razvoj politik pomoci, avstrijski
druzbeni in gospodarski sistem v mednarodni primerjavi);

razvoj razlicnih gospodarskih sistemov, procesi integracije in dezin-
tegracije (padec habsburske monarhije, krize obdobja med obema
vojnama, gospodarski sistemi po letu 1945);

emancipacijska gibanja, druibena gibanja po letu 1945 (zenska,
mladinska, studentska gibanja, gibanja za demokratizacijo, mirovna
gibanja in gibanja proti uporabi atomske energije, neokonservativizem
in neoliberalizem);

razumevanje politicnega vsakdanjika - razlicnih dimenzij in ravni poli-
tike, oblik in temeljnih vrednot demokracije, in ¢lovekovih pravic; moti-
vacija in moznosti udelezbe in odlotanja v politiki in refevanju konfliktov.

8. razred (IV. letnik):

Avstrija kot del evropskega in svetovnega razvoja v 20. in 21. stoletju
(velesile, usmeritev majhne drzave po letu 1918; zgodovina po letu
1945; politicne in gospodarske integracije; mednarodna politika);
politiéni in pravni sistem Avstrije in Evropske unije ~ politicni sistem v
mednarodnih primerjavah (temelji ustave, politicni sistem, upravna in
sodna oblast, socialno partnerstvo, obrambni sistem, Evropska unija,
uprava Evropske unije, evropski demokraticni modeli);

evropski integracijski procesi, globalizacijski procesi - priloZnosti in
konflikti (zmage in porazi demokracije, akterji globalizacije, regiona-
lizacija);

vloga medijev v politiki, gospodarstvuy, kulturi in druzbi (medijska
politika, medijske strukture, novi mediji, »kiberdermokracija«);

akterji mednarodne politike, konfliktna sredisca, nove oblike varno-
stnih konceptov, OVSE, aktualni konflikti, oblike nacionalnih in med-
narodnih zaveznistev in varnostnih politik.?
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pa so tudi dostopne na spletni strani http://www.schule.at.
Priredila in prevedla mag. Vilma Brodnik.
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Informacije o uénem naértu in organizaciji predmetnika je posredoval prof. Stefan Pinter iz slovenske gimnazije v Celovecu. Informacije o avstrijskem Solskem sistemu
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Awstrijski uéni nacrt je snovno ¢lenjen v stiri letnike,
vsebine so opredeljene ohlapno s poudarjenimi procesi,
a ohranja tradicionalno kronoloko shemo od starejsih
obdobij v nizjih letnikih k novejsim v vigjih. 8. (nas IV. let-
nik) razred vkljucuje tudi vsebine s podro¢ja drzavljanske
kulture, ker ne poznajo predmeta sociologija. Natan¢na
snovna opredelitev snovi je prepuscena profesorjem na
ravni izvedbenega (3olskega) kurikula.

Finski véni naért

Finski uni nacrt za zgodovino v srednjih Solah, pri-
merljivih z gimnazijo, predpisuje Stiri obvezne SirSe teme
in dve specializirani neobvezni $iri temi.

Pri opredelitvi predmeta zgodovina je opredeljeno, da
je namen pouka zgodovine dijakom omogo¢i razvijati
sposobnosti, da bodo bolje razumeli znacilnosti razliénih
zgodovinskih obdobij, probleme, procese in spremembe
zdaj in v preteklosti, doma in v svetu. Zgodovina je pred-
met, ki oblikuje individualno, narodno in evropsko iden-
titeto. Zgodovina kot Solski predmet izhaja iz zgodovine
kot znanstvene discipline. Poudarek pri pouku zgodovine
je na kritiéni analizi in interpretaciji informacij, prilagojeni
dijakom, ki spoznavajo razli¢ne poglede narazli¢ne pojave.
Glavni koncepti zgodovine so: koncepti ¢asa, sprememb,
kontinuitete in vzro¢nosti. Poudarek je na odnosu med lju-
dmi in njihovim okoljem, kulturo, razumevanju kulturnih
razlik in prispevanju k mednarodni harmoniji. Z analizo
sprememb bo pouk zgodovine prispeval k vplivanju na
razvoj v prinodnosti. Cilji predmeta pa so naslednji. Dijaki:
- poznajo glavne razvojne smernice v finski in svetovni

zgodovini, glavne zgodovinske dogodke ter vzroke

zanje in njihove posledice;

- razumejo sedanjost kot rezultat zgodovinskega razvoja
in izhodiséno tocko dogajanja v prihodnosti ter ume-
stijo sebe in na$ cas v Siri zgodovinski kontekst;
razvijajo tudi svoje poglede na zgodovino (svoje za-
vedanje zgodovine);

- znajo zbrati informacije o preteklosti, jih kriticno
pretresti, razumejo njihovo relativnost, razvijajo do-
vzetnost in sprejemljivost za razliéne interpretacije in
kompleksnost vzro¢nih povezav in odnosov;

- znajo oceniti ¢lovekovo delovanje v preteklosti in ra-
ziskati zgodovinske pojave z vidika dobe, v kateri so
se pojavili, in z vidika sedanjosti;

- razumejo razlicne kulturne pojave in njihovo razno-
likost;

- prek ustreznih gradiv razvijajo in ustvarjajo pogled na
svet, ki spostuje ¢lovekove pravice in demokracijo ter
odgovorno drZavljanstvo.

Ueni nacrt opredeljuje tiri obvezne Sirse teme, ki so naslednje:
| Clovek, okolje, kultura

Dijaki raziskujejo medsebojno vplivanje ljudi in narave ter znacilnosti
in razvoj kulturnega okolja od prazgodovine do danasnjih dni.

Tematski cilji:

Dijaki:

- razumejo medsebojno odvisnost med ¢lovekom in naravo kot sestav-
nim delom nepretrganega razvoja;

- razumejo, kako so ljudje uporabljali surovine in naravne vire za
prezivljanje, in njihov vpliv na okolje in druzbene strukture;

- se seznanijo z razvojnimi smernicami v gospodarstvu in njegovem
vplivu na nacine Zivljenja;

- soopozorjeni na glavne pojavne oblike in dejavnike, ki vplivajo na rast
prebivalstva.

Jedrne vsebine:

Prazgodovina - doba lovske kulture

- razvojne faze ¢lovekove druzbe;

- lovsko-nabiralniski nacin Zivljenja.

Kmetijstvo in posledice, ki jih je prineslo
- delitev dela in razvoj kulture;
- prve visoke kulture, ki so se razvile v dolinah velikih rek.

Sredozemsko gospodarsko obmocje v anticnem obdobju
- gospodarsko Zivljenje v antiéni Gréiji;

- anticni Rim - prestolnica in imperij;

- suZenjstvo in anti¢na tehnologija.

Gospodarski in druzbeni sistem v srednjem veku
- fevdalna druzba;
- prebivalsivo, trgovina in mesta v srednjern veku.

Doba odkritij
- pogoji in vzroki velikih geografskih odkritij in posledice;
- razvoj svetovne trgovine.

Doba industrializacije

- tehniéni izumi in prvi koraki mehani¢ne industrije;
- spremembe v delitvi dela;

- druibene spremembe in vpliv na okolje;

- spremembe v urbanizmu - urbanizacija.

Globalna potrosniska druzba

- razporejenost surovin in trisc;

- mnoZicna proizvodnja in potrosniska druzba;
- socialisti¢no plansko gospodarstvo;

- razvoj tretjega sveta;

- meje razvoja in novi izzivi.

2 Evropski clovek

V temi bodo obravnavani kljuéni dosezki evropske kulture in spre-
memb v evropskem pogledu na svet. Obravnavan bo tudi razvoj znanosti
inzgodovine idej in ideologij, da bi laze razumeli kulturni razvoj. Znatilnosti
evropske kulture bodo obravnavane skozi razlicne zgodovinske vire. Kul-
tura se obravnava v smislu splosnega koncepta.

Tematski cilji:

- razumevanje temeljev evropeizma prek glavnih znacilnosti evropske
kulturne dediscine;

- razumevanje znacilnosti znanstvenih dosezkov pri oblikovanju pogleda
na svet;

- analiza kulturnih pojavov kot manifestacij ¢asa, v katerem so nastali;

- spoznavanje razvoja idej oz. ideologij, ki so vplivale na druzbeni razvoj;

- spoznavanje nacinov Zivljenja in pogledov na svet v razli¢nih zgodo-
vinskih obdobjih.

Jedrne vsebine:

Antika

- rojstvo demokracije;
- klasi¢na kultura.
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Uniformiranje kulture v srednjem veku
- pogled na svet, 3ege in navade srednjeveskega cloveka;
-~ vpliv vere na kulturo.

Prehod v moderni ¢as

- renesansa in revolucija v znanju;

- reformacija;

- barok kot pojavna oblika absolutizma in protireformacije;
- razvoj znanstvenega pogleda na svet.

Razsvetljenstvo

- razsvetljienska filozofija in njen vpliv na druzbo in umetnost;

- idejna zapuscina ameriskega boja za neodvisnost in francoske revo-
lucije.

Stoletje idej

- glavne ideolodke smeri in smeri v umetnosti;
- znanost kot izziv veri;

- stoletie mescanstva.

Sodobnost
- drobitev kulture;
- od popularne kulture do mnozi¢ne zabave.

3 Mednarodni odnosi

V temi so obravnavani kljucni dogodki, ozadja in spremembe v med-
narodni politiki od poznega 19. stoletja dalje. Analizirani bodo pojavi v
mednarodni politiki na temelju gospodarskih in ideoloskih nasprotjih ter
nasprotjih med velesilami. Kljuéni poudarek teme je boj derokracije proti
diktatorstvu (totalitarizmu).

Tematski cilji:

- seznanitev z glavnimi pojavnimi oblikamni in teorijami mednarodne
politike;

- razumevanje temeljev mednarodnega sodelovanja in antagonizmov;

- razumevanje in vpliv ideoloskih in gospodarskih interesov na konflikte
in zgodovino mednarodnih odnosov.

Jedrne psebine:

Boj velikih sil za previado

- glavni koncepti mednarodne politike;

- teorija in praksa imperializma;

- prva svetovna vojna in njene posledice za mednarodno politiko.

Obdobje med oberma vojnama in druga svetovna vojna

- evropska ekstremisti¢na gibanja (totalitarizmi), kriza demokracije in
preganjanja ljudi v razlicnih dezelah;

- druga svetovna vojna in njene posledice.

Hladna vojna

- teorije hladne vojne, ZDA in SZ - velesili v blokovskem svetu;
- ideoloska, ekonomska in vojaska podrogja hladne vojne;

- narava in znatilnosti hiadne vojne;

- Nem¢ija kot gledalidce hladne vojne;

- vloga Kitajske v mednarodni politiki.

Novo obdobje negotovosti

-~ razpad SZ in propad blokovske politike;

- mednarodna mirovna prizadevanja;

- vkljucevanje tretiega sveta v mednarodno politiko.

Srednji vzhod kot minske polje
- spremeniena vloga ZDA v mednarodni politiki;
- nove mednarodne strukture (zveze, ustanove, gibanja).

4 Kljucne teme iz finske zgodovine

Glavni cilj teme je analiza klju¢nih sprememb, procesov in razvojnih
smernic v finski zgodovini od 19. stoletja do danasnjih dni. Glavni poudarki
50 spremernbe politi¢nega razvoja in mednarodnega poloZaja Finske, krize,
ki so jih izzvale takéne spremembe, prehod iz kmetijske (posestniske)
druzbe v sodobno (civilno) druzbo ter razvoj gospodarstva in kulture.

Tematski cilji;

- poznavanje glavnih druibenih in gospodarskih sprememb;

- umestitev politiénega razvoja na Finskem v evropski in svetovni
okvir;

- razumevanje medsebojnega vplivanja razli¢nih gospodarskih,
druzbenih, kulturnih, ideoloskih in politicnih pojavov.

Jedrne vsebine:
Dediscina $vedske nadoblasti

Spremembe v nadviadi
- ruska aneksija Finske;
- Trazvoj avtonomije.

Finsko nacionalisti¢no gibanje in narodno prebujenje
- idejni temelji in kljuéni dogodkl.

Druzbeni in gospodarski razvoj

- strukturne spremembe v gospodarstvu in industrializaciji na Fin-
skem;

-~ razpad kmetijske (posestniske) druzbe in razvoj sodobne (civilne)
druzbe,

- obdobje ruske nadvlade in rojstvo demokracije.

Finski boj za neodvisnost

- finska osvoboditev in neodvisnost;

- driavljanska vojna;

- oblikovanje vlade in sprejetje ustave.

Od polarizacije do integracije

- vzpon desnega krila radikalizma;
- dvig Zivljenjskega standarda;

- kultura kot potrosniska dobrina.

Druga svetovna vojna in posledice
-~ finsko-ruska vojna in poznejsa osvoboditev;
- preoblikovanje zunanje politike.

Oblikovanje drzavne blaginje

- strukturne spremembe;

- kulturne in strukturne spremembe v 3estdesetih in sedemdesetih letih
20. stoletja.

Nov mednarodni poloZaj Finske

- vkljugitev v mednarodne gospodarske tokove in vpliv na kulturni,
gospodarski in politiéni razvoj;

- prihodnost Finske kot dela globalnega sistema.

Neobvezni 3irsi temi pa sta
1 Finska od prazgodovine do avionomije

Pri tej temi bodo dijaki raziskovali finsko zgodovino pred rusko aneksijo
leta 1809 in finsko kulturmo dediéino.

Temaiski cilji:

- spoznavanje razvojnih smernic finske zgodovine in njene vklju¢enosti
v baltsko regijo;

- spoznavanje razvoja prebivalstva, druzbene in gospodarske zgodovine

Finske;
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- razumevanje povezanosti finske civilizacije z zahodno kulturo;

- nauditi se ceniti finsko kulturno dediséino;

- spoznavanje povezanosti skupnih zgodovinskih razvojnih smernic
z domaéim krajem dijakov oz. obmoéjem, na katerem Zivijo, in tudi
razurmevanje zgodovinskega razvoja skozi o€i posameznika.

Jedrne vsebine:

Prazgodovina

- prazgodovinska obdobja in interpretaciie izvora Fincev in ljudstva
Sami {Laponcev);

- oblike naselitve, Zivijenjske razmere, verovanja in povezave z zunanjim
svetom.

Vkljucitev Finske v zahodnoevropsko skupnost v srednjem veku

- Finska na mejah vzhodnega in zahodnega sveta;

- razvoj posestniske (fevdalne) druibe;

- oblike naselitve, na¢ini prezivijanja, verske in politicne spremembe.

Prihod sodobnega casa
- reformacija in &iritev centralne oblasti,

Cas $vedske nadvlade
- vpliv obdobja nadvlade $vedske velesile;
- gospodarstve, prebivaistvo in izobraZevanje.

Obdobje osvoboditve

- kulturni in gospodarski razvoj;

- reforma v ¢asu vladanja kralja Gustava;

- prvi koraki razvoja narodne zavesti in narodnega prebujenja.

2 Srecanje kultur

Tema vkljucuje obravnavo razlicnih sodobnih kulturnih sfer in interkul-
turno interakcijo. Kultura se pojmuje v $irfem pomenu besede, Vsebinsko
se nanasa na zunajevropski svet.

Tematski cilji:

- spoznavanje znadilnosti kulturnega razvoja in uc¢enje razumevanja
vrednot in naginov zivijenja, ki so drugaéni od domacega;

- razumevanje medsebojne advisnosti med abstraktno kulturo (kulturo
v oZjem pomenu besede), druZbenimi strukturami, gospodarskim
Fivljenjem in naravnimi razmerami za Zivijenje;

- spoznavanje zgodovinskega razvoja kulture, ki je izbrana za obravnavo
pri poukuy, in njenega povezovanja z drugimi kulturami;

- analiziranje razli¢nih pojavnih oblik kulture, kot so umetnost, religija,
druzbene strukture;

- raziskovanje raznolikosti kulturnih ozadjj.

Jedrne vsebine:

[zbere se eno ali ve¢ nastetih kulturnih obmodij;
~  Afrika;

- arkticne kulture;

- avstralski aboridzini in kulture Oceanije;
- Indija;

- islamski svet;

- Japonska;

- Kitajska;

- Koreja;

- Latinska Amerika;

- avtohtone severnoameriske kulture.

Zgodovino se na Finskem poucuije v treh letnikih kot
obvezni predmet. Uveljavljena je avtonomija Sol, ki pripra-
vijo izvedbene kurikule, pri katerih upostevajo:

p:é}:i:iff!’tfn‘ zgodovine v gimnazijah

- vseh sirgih tem razli¢nih predmetov je lahko od 47 do 51;

~ izbirnih $ir$ih tem je 10;

- vseh tem je lahko najve¢ 75;

- priporoceno je vkljucevanje lokalne zgodovine;

- opredeljeni so predmet, splo3ni cilji, znacilnosti in
oblike preverjanja znanja ter pri vsaki $irsi temi etapni
cilji in jedrne vsebine.

Glede preverjanja in ocenjevanja znanja so opredeljeni
pri¢akovani dosezki ob koncu ucenja predmeta. Prever-
janje znanja temelji na preverjanju spretnosti in miselnih
vzorcih, znacilnih za zgodovino, ter na preverjanju poz-
navanja jedrnih vsebin u¢nega nacrta. Preverja se znanje
dijakov pri poznavanju celotne zgodovinske snovi, prever-
jajo pa se tudi spretnosti in ves€ine, tako da dijaki locijo:
- bistvene informacije od nebistvenih;

- razumejo sedanje odnose in vzroke zanje;

- kritiéno ocenjujejo pojave in zgodovinske vire.
Priporocajo se razli¢ne oblike preverjanja in namesto

pisnih preizkusov tudi alternativne oblike z raziskovalnimi

listi, u¢nimi nalogami.

Kurikul zahteva vkljucevanje kroskurikularnih tem v
vse predmete. Kroskurikularne teme so:

- dejavno drzavljanstvo in podjetnistvo;

- varnost in blaginja (posameznika in druzbe);

- nepretrgan razvoj (ohranjanje naravnega, kulturnega
in druzbenega okolja);

- kulturna identiteta in poznavanje kultur;

- tehnika in druzba ter

- komunikacijske in medijske kompetence."

Finski uéni nacrt vklju¢uje ohlapno zasnovane Sirse
teme, ki se snovno nanasajo na ve¢ zgodovinskih ob-
dobij hkrati, in ni ¢lenjen po posameznih letnikih ter jih
lahko profesorji na ravni izvedbenega kurikula izvajajo
v skladu z delovnim nacrtom 3ole. Je pa snov mogoce
razporejati skozi tri letnike, pri tem pa je treba upostevati
obvezne in izbirne teme. Obvezne jedrne vsebine iz na-
rodne zgodovine so iz novej$e zgodovine oz. iz 19. in 20.
stoletja. Upostevati je treba tudi, da imajo Finci proZen
predmetnik.

Projekt Spremljava vénih
naériov

Pomembno povratno informacijo o vplivu uénih
nacrtov na pouk smo dobili tudi s spremljavo uénih
nacrtov, ki je zajela vse Stiri letnike splosne in vse tri let-
nike strokovne gimnatzije, izvajala pa se je s kvantitativno
in kvalitativno metodologijo med letoma 1998 in 2002.
Kvalitativno spremljavo smo izvajali na manj$em vzorcu
profesorjev, ki je za posamezni letnik zajel od deset do pet-
najst profesorjev. Vpliv novih uénih naértov na pouk zgo-
dovine pa smo ugotavljali z opazovanjem pouka, intervjuji

14 Mational core curriculum for upper secondary schools 2003, str. 180-186. (Prevod in priredba: mag. Vilma Brodnik).
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s profesorji in njihovimi dijaki po opazovanih uénih urah,
anekdotskimi zapisi profesorjev o zaporedno izpeljanih
uénih urah, izpolnjevanjem vprasalnikov o u¢nih naértih
po posameznih redovalnih konferencah in ob koncu
pouka s celostnimi vtisi o u¢nih nacrtih ter z analizo let-
nih in sprotnih priprav na pouk ter analizo ustnih in pisnih
preverjanj in ocenjevanj znanja. Na temelju spremljave
so bile pripravljene podrobne analize s poudarkom na
vseh stirih letnikih splo$ne gimnazije. Na ravni celotnega
projekta spremljave u¢nih nacrtov pa so bile izvedene Se
kvantitativne spremljave na velikem vzorcu profesorjev
in gimnazij. Glavne ugotovitve spremljave za predmet
zgodovina so bile, da so u¢ni nacrti razmeroma obsezni
in da je zato pri pouku razmeroma tezko naértovati in
vkljucevati sodobne pristope, ki predvidevajo dejavno
vlogo dijakinj in dijakov.”

Koncept posodabljanja
vénih naértov za predmet
zgodovina v gimnaziji

U¢ni nacrti za predmet zgodovina v gimnaziji iz leta
1998 so zasnovani enciklopedi¢no in kronolosko progre-
sivno s tematizacijo u¢ne snovi od starejsih k novejsim
obdobjem, izjema je bil u¢ni naért za izbirni predmet eko-
nomska zgodovina, ki je bil zasnovan tematsko. U¢ni
nacrti so bili tudi odprti, saj so profesorjem dovoljevali
izbirati do ene petine u¢nih vsebin in ciljev, kar pa zara-
di enciklopedi¢ne zasnove v Solski praksi nikoli ni prav
zazivelo. V Stevilnih pogovorih s profesorji na seminarjih,
Studijskih skupinah in strokovnih ekskurzijah smo tudi
izvedeli, da je kar veliko profesorjev menilo, da je pomem-
bna prav vsa u¢na snov in zato ne smejo nicesar izpustiti,
drugi so se le tezko sami odlocali, katere teme so bolj in
katere manj pomembne oz. katere u¢ne vsebine naj bolj
poglobijo in katere manj. Tako je ve¢ina gimnazijskih pro-
fesorjev obravnavala vso u¢no snov, kar je povzro¢ilo ve-
like ¢asovne zaostanke, ve¢ina pa je u¢no snov v &etrtem
letniku koncala krog leta 1945 ali pa 3e celo le okoli leta
1918, kar pomeni, da je izpuscena skoraj celotna svetovna
in narodna zgodovina 20. stoletja. Z dodatnimi u¢nimi
urami v okviru maturitetnih priprav jim je sicer uspelo za-
ostanke nadoknaditi, a so bili pouka o teh temah delezni
le dijaki, ki so zgodovino izbrali za maturitetni predmet.
Vkljuéevanje sodobnih pristopov v pouk zgodovine, kot je
delo z razli¢nimi zgodovinskimi viri, je ¢asovno zamudno,
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prinasa pa vecjo kakovost znanja, kar kazejo raziskave'®
in tudi ugodni rezultati prvega leta izvajanja internega
dela splo3ne mature iz zgodovine z variantama A in B, ki
zahtevata delo z zgodovinskimi viri. Zaradi stalne ¢asovne
stiske so lahko profesorji le v manjsi meri na¢rtovali in
vkljucevali v pouk tudi sodobne pristope, prevladujo¢a
metoda dela pa je bila ¢asovno najgospodarnejsa me-
toda razlage oz. netradicionalna frontalna u¢na oblika.

Vsebinski koncept

Na temelju tak3nih podlag, ugotovitev in izkusenj smo
v gimnazijskem delu Komisije za posodabljanje uénih
nacrtov opredelili koncept posodabljanja uénih naértov
za predmet zgodovina v gimnaziji. Odlo¢ili smo se, da bo
vsebinski koncept pouka ostal nespremenjen. Narodna
in svetovna zgodovina oz. zgodovina ¢loveske civilizacije
naj bi se obravnavale primerjalno in v razliénih pojavnih
oblikah, to je na podro&ju gospodarskega delovanja, v
organizaciji Cloveskih druzb skozi zgodovino, pri obrav-
navi politi¢cnega organiziranja in delovanja ter kultur-
no-umetniskega in duhovnega delovanja, ustvarjanja
in Sirjenja obzorja ter mentalitetnih sprememb. Taksen
model pouka zgodovine je bil nato nadgrajen tudi s po-
gledi t. i. nove kulturne zgodovine," ki se je uveljavila v
osemdesetih letih prej$njega stoletja in poudarja velik
pomen preucevanja zgodovine vsakdanjega Zivljenja ljudi
v razli¢nih zgodovinskih obdobjih.”®

Didakticna nadgradnja

Glavna novost pa je, da smo u¢ne nacrte za pouk
zgodovine v gimnaziji didaktiéno nadgradili in poso-
dobili, upostevajo¢ tudi nacela posodabljanja, kot so:
avtonomija ucitelja in 3ole, jasna vodilna ideja predmeta,
ki je razvidna iz splo3nih ciljev predmeta zgodovina v
gimnaziji, u¢nociljni in procesnorazvojni model pouka,
odprtost in izbirnost (fleksibilnost u¢nega procesa),
kompetencnost, kakovost znanja, razvojno spremljanje
ucencevih dosezkov, povezanost predmetov in disciplin.”

Tematskost, izbirnost

Prvi¢ smo v ucne nacrte za zgodovino v gimnaziji
uvedli tematski kronolo3ki progresivni pristop.?’ Tako
smo v veljavnih gimnazijskih u¢nih naértih iz leta 1998
znotraj posameznih ve&jih zgodovinskih obdobij opredelili
klju¢ne obvezne in izbirne $irSe teme, ki so:

o

Podrobneje glej Brodnik, Vilma 2000: Analiza spremljave uénega naérta za zgodovino v prvem letniku splosne in strokovne gimnazije. V: Zgodovina v $oli, leto 2000,

letnik IX, $t. 1 in interno gradivo z analizami spremljave IL, [Il. in IV letnika splosne gimnatzije, ki ga je pripravila Vilma Brodnik in je hranjeno v arhivu Predmetne skupine

za zgodovino na Zavodu RS za Solstvo.

&

V letu 2000 je v okviru Zavoda RS za Solstvo potekala raziskovalna naloga Trajnost in uporabnost gimnazijskega znanja, ki je pokazala, da dijaki znanje, ki temelji le na

vsebinskern znanju, hitro pozabijo. Interno gradivo za predmet zgodovina je hranjeno v arhivu Predmetne skupine za zgodovino.

<

Da se razlikuje od kulturne zgodovine 19. stoletja.

B ®

O temn ve¢ Burke, Peter 2007: Kaj je kulturna zgodovina. Sodobna druzba 16/2007. Ljubljana: Zalozba Sophia.
Smernice, nacela in cilji posodabljanja uénih naértov. 2007. Ljubljana: Zavod RS za 3olstvo, str. 7.

* Veé& o tem glej €lanek Joke van der Leeuw-Roord v tej reviji, v katerem avtorica pravi, naj tematski pristop, umesgen v &asovni okvir, zamenja bolj ali manj tog kronoloski

red.
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1 Za obdobje prazgodovine in starega veka:

A Obvezne SirSe teme:
Zakaj je pomembna zgodovina?
Od mestnih drzav do prvih imperijev
Prazgodovinska in anti¢na kulturna dedi$¢ina na tleh
danasnje Slovenije

B Izbirne 3irSe teme:
Zgodovina vsakdanjega Zivljenja
Od prvih umetnikov do prvih znanstvenikov
Od magije do religije

2 Srednji vek, humanizem in renesansa, absolutizem,
zacetki industrializacije

A Obvezne Sire teme
Razliéni modeli vladanja
Etni¢ne druzbene in gospodarske spremembe
Razvoj zgodovinskih dezel in Slovenci

B Izbirne Sirse teme
Kako temacen je bil v resnici srednji vek?
Srednjeveske verske vojne
Nacini Zivljenja na podeielju in v mestih na tleh
danasnije Slovenije od 11. do 18. stoletja

3 19. stoletje

A Obvezne $irse teme
Vzpon me$c¢anstva in uveljavitev parlamentarizma
Nemirne vode: od nacionalnih gibanj do prve svetovne
vojne
Slovensko nacionalno oblikovanje

B lzbirne $irse teme
Blis¢ in beda industrijskega razvoja
Vsakdanje Zivljenje v 19. stoletju
Razvoj druzbe na Slovenskem v 19. stoletju

e

rika v 19. stoletju
4 20.in 21. stoletje

A Obvezne SirSe teme
Razvoj demokracije
Sodelovanje in konflikti v 20. stoletju
Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju
B lzbirne Sir3e teme
CivilnodruZbena gibanja in ¢lovekove pravice
Migracije prebivalstva
Znanost in tehnologija v 20. stoletju
Spreminjajo¢i se nacini Zivljenja na Slovenskem po
drugi svetovni vojni

Uéni nacrt bi lahko uvrstili med eksemplari¢no-te-
matske z jasno opredeljenim kronoloskim progresivnim
pristopom in jasno opredeljenimi obveznimi in izbirnimi
$irsimi temami, ki so opredeljene s tematskimi cilji, vse-
binami, klju¢nimi koncepti in predlogi za kroskurikulrane
in medpredmetne povezave. Tematski cilji omogocajo,
prav tako kot splosni, razvijanje in usvajanje znanja, ki
se nanasa na znanje in razumevanje, razvijanje spretnosti
in vescin ter razvijanje in oblikovanje naravnanosti, rav-
nanj, odnosov in stali3¢. Vsebine so opredeljene dovolj
odprto, da omogo¢ajo profesorjem pri nacrtovanju pouka
avtonomno strokovno odlo€itev o tem, koliko u€nih ur
bodo namenili obravnavi posamezne vsebine. Klju¢ni
koncepti opredeljujejo glavne znacilnosti oz. zamisli po-
sameznih zgodovinskih obdobij. Razli¢ne vrste znanja v
okviru obveznih $irsih tem bodo morali usvojiti vsi dijaki,
znanje izbirnih $irsih tem pa bodo dijaki usvojli razlicno
poglobljeno in v razlicnem obsegu.

V gimnazijskem modulu 280 ur se torej obravnava 12
obveznih $ir$ih tem, izmed 16 izbirnih $irsih tem pa ucitelji
glede na zanimanje dijakov in lastno strokovno presojo
izberejo od stiri do osem §irsih tem. V modul 280 ur za
italijansko in madzZarsko narodno skupnost so vklju¢ene
prilagoditve z vsebinami iz obeh narodnih zgodovin narod-
nih skupnosti. Za klasi¢no gimnazijo modul 350 ur se
ucna snov in u¢ni cilji poglabljajo z zgodovino anti¢nega
obdobja ter iz obdobij humanizma in renesanse. Pri stro-
kovnih gimnazijah pa so obvezne 3irSe teme enake kot
za druge gimnatzije, izbirne pa se nanasajo na poklicni
profil gimnazij, tako so za umetniske gimnazije predvide-
ne izbirne SirSe teme iz zgodovine umetnosti, za tehniske
gimnazije iz zgodovine znanosti, tehnike in tehnologije ter
za ekonomske gimnatzije iz gospodarske zgodovine. Vseh
izbirnih $irsih tem v strokovnih gimnazijah je 12, profesorji
pa glede na zanimanje dijakov in lastno strokovno presojo
izberejo od tri do 3est $irsih tem. V ekonomskih gimna-
zijah je e vedno predviden izbirni predmet ekonomska
zgodovina v tretjem ali ¢etrtem letniku v obsegu 35 ur, v
katerega smo vnesli izbirnost.

Enak obvezni del v razliénih gimnazijah smo uvedli
zaradi enake splodne mature iz zgodovine za vse module
gimnazij. Pri posodobitvi splosne mature iz zgodovine
predlagamo, da se eksterni del opravlja iz obveznih $irsih
tem, interni pa iz izbirnih $irsih tem.

U¢ni nacrti prinasajo od 60 do 70 odstotkov obveznih
in od 30 do 40 odstotkov izbirnih $irsih tem, kar omogoca
ve¢jo proznost u¢nega procesa. lzjema so strokovne
gimnazije, v katerih je izbirnost nekoliko manjsa, in si-
cer le 20 odstotkov, zaradi obveznega skupnega dela in
manjSega Stevila uénih ur. Razmerja med razli¢nimi vr-
stami zgodovine so priblizno 50 odstotkov politi¢ne in 50
odstotkov socialne, kulturne in gospodarske zgodovine,
kar je razvidno iz naslovov irsih tem in vsebin, na katere
so ¢lenjene $irSe teme. Svetovna, evropska in narodna
zgodovina pa so priblizno v razmerju tri petine svetovne
in evropske ter dve petini narodne zgodovine. Rde¢a nit
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je sirsa tema iz svetovne zgodovine, ki smo jo naslovili
Sti¢isca kultur. Poudarjen je tudi pomen lokalne zgodo-
vine, saj se priporoca vklju¢evanje primerov iz lokalne
zgodovine, kjer je to le mogoce, zlasti pri u¢nih nacrtih
obeh narodnih skupnosti pa je poudarjen tudi pomen
regionalne zgodovine, in sicer zgodovine Istre, regije, ki je
razdeljena med Slovenijo, Italijo in Hrvasko, ter zgodovine
dveh obmejnih regij Prekmurja in Porabja v Sloveniji in
na Madzarskem. V u¢nih ciljih in vsebinah u¢nih na¢rtov
obeh narodnih skupnosti smo tudi priporo¢ili obravnavo
zgodovinskih dogodkov in pojavov, ki so sosednje narode
tudi povezovali in ne le razdvajali in povzrocali zgodo-
vinske zamere in stereotipe. Vsebinska novost je tudi,
da smo poudarili pomen obravnave zgodovine narodnih
skupnosti oz. manjsin v Sloveniji (tudi izgnane nemske
po drugi svetovni vojni in novonastajajocih iz pripadnikov
narodov nekdanje skupne driave Jugoslavije) in ne le
slovenske v zamejstvu.

Avtonomija profesorjev

S tematskim in dejanskim (nujnim) izbirnim pristo-
pom smo Zeleli u¢ne nacrte vsebinsko razbremeniti in
s tem povecati proznost ucnega procesa, avtonomijo
profesorjev in moZnosti vklju¢evanja novih didakti¢no-
metodicnih pristopov v pouk zgodovine, ki so ¢asovno
zamudne]si, omogocajo pa usvajanje kakovostnejsega,
trajnejSega in vseZivljenjskega znanja zgodovine.

Ucnociljni in procesnorazvojni model pouka

Za prejsnje u¢ne nacrte je znacilno vsebinsko in de-
loma uénociljno naértovanje.?’ V posodobljenih u¢nih
nacrtih za predmet zgodovina v gimnatziji pa smo uvedli
ucnociljno in procesnorazvojno nacrtovanje in model
pouka. Za ciljno-procesni koncept in nacrtovanje pouka
je znatilno, da omogoca dejavno ucenje zgodovine in
ve¢ razlicnih dejavnosti dijakov. Splo3ni in tematski cilji
so usklajeni ter zapisani v konkretni oz. eksplicitni obliki.
Mogoce dejavnosti za doseganje teh ciliev so nakazane 7e
z glagoli, s katerimi smo nacrtovali splodne in tematske
cilje. Cilji tako vkljucujejo npr. naslednje mogoce dejav-
nosti na visjih zahtevnostnih ravneh, kot so sklepanje,
razlaganje, utemeljevanje, argumentiranje, primerjanje,
analiziranje, pogledi na neki dogodek z razli¢nih zornih
kotov (multiperspektivnost), vzivljanje, oblikovanje svojih
sklepov, stalis¢, mnenj, preiskovanje in raziskovanje, pa
tudi na manj zahtevnih ravneh, kot so nastevanje, na-
vajanje, pojasnjevanje, opisovanje ... Glavni cilj pa je
usvojitev vseZivljenjskega znanja, ki vklju¢uje znanje in
razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov,
idej, problemov, odnosov in konceptov, uporabe in analize
zgodovinskih virov, sinteze zbranih podatkoyv, interpreta-
cije, oblikovanja svojih stalis¢, naravnanosti, odnosov.

Cilie v vseh posodobljenih u¢nih na¢rtih pa smo razde-
lili v tri vecje sklope, in sicer so v prvem sklopu u¢ni cili,
ki se nanasajo na znanje in razumevanje zgodovinskih
dogodkov, pojavov in procesov, v drugem sklopu so ci-
lji, ki se nanasajo na razvijanje spretnosti in vescin, v
tretiem pa so cilji, ki se nanasajo na razvijanje odnosoyv,
ravnanja, naravnanosti in stali¢. S taksno delitvijo smo
Zeleli poudariti pomen razvijanja razli¢nih vrst znanja
pri zgodovini, in sicer vsebinskega znanja, spretnosti in
vescin (proceduralnega znanja) ter znanja, ki omogoca
vzgojo v odgovorne drzavljane pluralne demokrati¢ne
slovenske in evropske druzbe, ki temelji na svobodi in
enakih moZnostih. Tako so naloge pouka zgodovine glede
na splosne cilje naslednje:

/.../ Cilji, ki se nanasajo na znanje in razumevanje
zgodovinskih dogodkov, pojavov in procesov

Dijaki/-nje:

1. pojasnijo klju¢ne pojave in procese iz svetovne, evrop-
ske, regionalne, slovenske in krajevne zgodovine;

2. razloZijo in ocenijo vplive evropskih in svetovnih doga-
janj na slovensko zgodovino;

3. pojasnijo in primerjajo nacine Zivljenja in miselnosti
ter znanstvene dosezke in njihov vpliv na gospodarske
procese, socialne odnose in okolje v razli¢nih zgodo-
vinskih obdobjih;

4. razlozijo in ocenijo ¢lovekovo delovanje v preteklosti
in sedanjosti;

5. raziScejo zgodovinske pojave in procese s perspektive
dobe, v kateri so se pojavili oz. odvijali, ter z danasnje
perspektive;

6. se naucijo razlikovati vzroke, povode in posledice ter
ugotavljati soodvisnost razli¢nih pojavov in procesov,
kontinuitete in sprememb v razvoju;

1. znajo pravilno uporabljati temeljno zgodovinsko ter-
minologijo.

/.../ Cilji, ki se nanasajo na razvijanje spretnosti
in vescin

Dijaki/-nje:

1. razvijajo sposobnosti ¢asovnih in prostorskih pred-
stav;

2. razvijajo spretnosti zbiranja in izbiranja, analize, sinte-
ze, kritiCne presoje vrednosti in uporabnosti informacij
in zgodovinskih virov;

3. se zavedajo relativnosti informacij;

4. oblikujejo samostojne sklepe, mnenja, stali$a in inter-
pretacije zgodovinskih dogodkov, pojavov in procesov;

5. se ucijo iz multiperspektivnih zgodovinskih virov, ki
so dostopni z vklju¢evanjem IKT v pouk zgodovine;

6. razvijajo sposobnosti razliénih oblik komunikacije
(pisno, ustno, debatne tehnike, z uporabo IKT ...).

? O tem glej tudi Trskan, Danijela 2001: Didakti¢no-metodi¢na struktura sodobnih uénih na¢rtov za srednjesolsko zgodovino v Sloveniji, Franciji, Veliki Britaniji in medna-

rodnih 3olah. V: Zgodovinski ¢asopis, letnik 55, st. 2.
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/.../ Cilji, ki se nanasajo na razvijanje odnosov,
ravnanja, naravnanosti, stalisc

Dijaki/-nje:

1. razvijajo zanimanje za zgodovinsko preteklost
in sedanjost slovenskega naroda in njegovih
doseZkou ter utrjujejo narodno zavest in zavest o
drzavni pripadnosti;

2. poudarjajo pozitivne kulturne vplive znotraj slo-
venskega naroda in od sosednjih narodou;

3. razvijajo individualno, narodno in evropsko iden-
titeto;

4, ocenijo pomen ohranjanja slovenske, evropske in
svetovne kulturne dedisc¢ine;

5. razvijajo odgovoren odnos do varovanja okolja in
ohranjanja kulturne dediscine;

6. napodlagiizbranih primerou iz zgodovine razvijajo
poglede na svet, ki spostujejo ¢lovekove pravice,
enakost in demokracijo ter demokraticno in od-
govorno drzavljanstvo;

7. obsodijo zlo¢ine proti ¢lovestvu, genocide, holoka-
vst in druge oblike mnoZicnega krsenja ¢lovekovih
pravic;

8. razvijajo sposobnostza razumevanje in spostovanje
enakopravnosti med spoloma,

9. razvijajo sposobnost za razumevanje in spostova-
nje razlicnosti in drugacnosti ver, kultur in skup-
nosti,

10. razvijajo pripravljenost premagouvati stereotipe in
predsodke;
11. razvijajo odprtost do novih idej in previdnost pri
izrekanju sodb;
12. razvijajo pozitiven odnos do raznolikosti, multikultur-
nosti in drugacnih druzbenih modelov;
13. razvijajo sposobnost samostojnega izbiranja in
odlo¢anja ter svoje poglede na zgodovino;
14. razvijajo dovzetnost za razli¢ne poglede oz. interpre-
tacije ter razumejo, zakaj se pojavijo.«*®
Pri nalogah pouka zgodovine so tako poudarjeni tudi
obravnava krajevne in regionalne zgodovine, razvijanje
individualne, narodne in evropske identitete, nacinov
Zivljenja v zgodovini, obsodba zloCinov proti ¢lovestvu,
genocidov in holokavsta, razvijanje enakopravnosti
med spoloma, razumevanje in spostovanje razli¢nosti in
drugacnosti, razvijanje dovzetnosti za razli¢ne interpreta-
cije, za samostojno izbiranje, odlo¢anje in svoje poglede
na zgodovino ob upo3tevanju evropskih demokrati¢nih
vrednot in strpnosti, samostojno ucenje ob razli¢nih in
multiperspektivnih virih, vkljucevanje IKT, oblikovanje
svojih sklepov, mnenj in stalis¢, razvijanje razli¢nih oblik
komunikacije od ustne in pisne do uporabe debatnih teh-
nik ter razvijanje vrednot, kot so: zanimanje za preteklost,
spostovanje ¢lovekovih pravic ter demokrati¢nega in od-
govornega drzavljanstva, pluralne demokracije, strpnost,

pravi¢nost, spostovanje razli¢nih perspektiv oz. pogledov,
spostovanije raznolikosti in multikulturnosti ter druga¢nih
druzbenih modelov, spostovanje in odgovornost do okolja,
odprtost in spostovanje novih idej, pripravljenost spreme-
niti mnenje ob tehtnih novih argumentih, biti previden pri
izrekanju sodb, odpravljati pristranskost in predsodke,
oblikovati in zagovarjati svoje argumente.

Kompetencni pristop

Kompeten¢ni pristop je pomembna novost v poso-
dobljenih u¢nih nacrtih za predmet zgodovina v gimna-
zijah, razviden pa je iz vseh osmih evropskih klju¢nih
kompetenc.

»/.../ Sporazumevalno kompetenco v maternem
Jjeziku lahko pri pouku zgodovine spodbujamo in
razvijamo na ve¢ nacinou, in sicer:

1. s spodbujanjem pravilne uporabe zgodovinske termi-
nologije v slovenskem jeziku;

2. s spodbujanjem razli¢nih oblik komunikacije, kot so
razli¢ne oblike ustne in pisne komunikacije;

3. z oblikovanjem, izraZanjem in zagovarjanjem argu-
mentov v esejih ali pri razliénih debatnih tehnikah ipd.

4, z vklju€evanjem najrazli¢nejsih pisnih in ustnih zgo-
dovinskih virov, kot so:

A ustno izrocilo, kot so miti, pripovedke, zgodovinske

pesmi, genealoske ali zgodovinske pripovedi;

B pisani literarni viri, kot so letopisi in kronike, bio-
grafije, spomini, avtobiografije, dnevniki, literarna
dela z zgodovinskim ozadjem;

C publicisti¢ni viri, npr. letaki, javna pisma, casopisi,
politi¢ne publikacije, razne bele, modre oz. »barv-
ne« drZavne knjige z razlago politike;

D deli aktov ali vrste aktov, kot so razli¢ne listine,
urbarji, diplomatska poroc¢ila, sodniske utemeljitve
sodb, poslovne knjige ipd.;

5. s spodbujanjem in vklju¢evanjem zgodovinske stro-
kovne literature v pouk, ki je Ze pisana na temelju
zgodovinskih virov, z uporabo razli¢nih leksikonov in
enciklopedij;

6. zvkljuevanjem razli¢nih debatnih tehnik in z razli¢nimi
oblikami sodelovalnega ucenja se lahko spodbuja kul-
tura kriticnega in konstruktivnega dialoga oz. soocenje
razliénih mnenj in stalis¢.

/.../ Zmoznost sporazumevanja v tujih jezikih se
lahko spodbuja in razvija tudi pri pouku zgodovine:
1. z mednarodno izmenjavo dijakov;

2. s strokovnimi ekskurzijami in terenskim delom v
tujini;

3. z vklju¢evanjem v razlicne mednarodne projekte
ipd.

2 Posodobljen uéni na&rt za gimnazije, modul 280 ur, iz leta 2008.
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/.../ Matemalicna kompetenca se lahko razvija
tudi pri pouku zgodovine, in sicer:

1. matemati¢no logi¢éno in prostorsko razmisljanje z
umescanjem zgodovinskih dogodkov, pojavov in pro-
cesov v ustrezen zgodovinski prostor ter z vzro¢no-
posledi¢nim misljenjem;

2. zuporabo razliénih ¢asovnih merskih enot in orienta-
cijo v zgodovinskem ¢asu;

3. s preracunavanjem ¢asa iz starih nacinov Stetja let in

koledarjev v sedanjega;

s preracunavanjem starih mer in uteZi v sodobne;

z uporabo zgodovinskih virov, ki vklju¢ujejo statisticne

podatke v obliki grafov, tabel ipd.

=

Osnovne kompetence v znanosti in tehnologiji se

razvijajo in spodbujajo:

1. s sklepanjem na podlagi dokazov iz razli¢nih zgodo-
vinskih virov;

2. s spodbujanjem preprostih metod zgodovinskega
raziskovalnega dela v okviru pouka in zgodovin-
skih raziskovalnih nalog.

/.../ Digitalna pismenost se lahko spodbuja:

1. z vklju¢evanjem IKT za iskanje uporabnih in verodo-
stojnih zgodovinskih informacij, podatkov in dokazov
ter za njihovo shranjevanje;

2. za iskanje multiperspektivnih zgodovinskih virov na
svetovnem spletu;

3. za obdelavo, posredovanje oz. predstavitev razli¢nih
ugotovitev in spoznanj;

4. za komunikacijo prek e-medijev, kot so e-posta, spletni
forumi, spletne konference, spletne ucilnice, spletni
portfolio.

/.../ Pri pouku zgodovine se spodbuja in razvija
ucenje ucenja s spodbujanjem ucinkovitih ucnih
strategij tudi z vpeljevanjem elementou refleksivne-
ga izobraZevanja, npr. z uporabo portfolia in spo-
dbujanjem vsezivljenjskega ucenja z razvijanjem
razli¢nih spretnosti in vesé¢in pri ucenju z razliénimi
zgodovinskimi viri.

/.../ Socialno in drZavljansko kompetenco lahko
pri pouku zgodovine spodbujamo in razvijamo:

1. z usvajanjem znanja o multikulturni evropski druzbi
ter o njenih glavnih socialnih, ekonomskih in politiénih
prelomnicah;

2. zumes¢anjem nacionalne kulturne identitete v evrop-

sko;

. 8 spodbujanjem medkulturnega dialoga in strpnosti;

. z razvijanjem kulture dialoga z upostevanjem in
spostovanjem drugacnih pogledov in stalis¢ ter za-
govarjanjem svojih pogledov in stalis¢ in argumentov
zanje;

W

5. z razvijanjem pripravljenosti za premagovanje pred-
sodkov in stereotipov;

6. zrazvijanjem in spodbujanjem pozitivnega odnosa do
demokracije, spostovanja ¢lovekovih pravic, enakosti
ter odgovornega in kriticnega drzavljanstva;

7. s poznavanjem temeljnih mednarodnih dokumentov,
v katerih so zapisane in opredeljene pravice ¢loveka
in drzavljana;

8. s poznavanjem preteklih in sodobnih dogodkov in
gibanj v slovenski, evropski in svetovni zgodovini;

9. s poznavanjem ciljev razli¢nih socialnih in politi¢nih
gibanj;

10. s poznavanjem evropske integracije in struktur Evrop-
ske unije;

11. z razumevanjem in sposStovanjem razli¢nih ver in
etni¢nih skupin;

12. s spostovanjem demokrati¢nih nacel in s pripravlje-
nostjo sodelovati v demokrati¢nem parlamentarnem
sistemu.

/-../ Samoiniciativnost in podjetnost se spodbujata
s spodbujanjem inovativnosti, ustvarjalnosti, dejavnim
sodelovanjem v razlicnih projektih in s prizadevanjem
za doseganje skupnih ciljev ter s prepoznavanjem in
uresnicevanjem razlicnih priloznosti za zasebne, po-
klicne oz. poslovne namene, z razvijanjem sposobnosti
nacrtovanja, organizacije in vodenja projektov, npr.
pri sodelovalnem ucenju, s spodbujanjem motivacije
in odlocenosti za doseganje ciljev.

/-../ Kulturno zavest lahko pri pouku zgodovine
spodbujamo:
1. z oblikovanjem zavesti o lokalni, nacionalni in
2. s spodbujanjem pozitivnega odnosa do lokalne,
nacionalne in evropske kulturne dediscine;
3. s spodbujanjem pozitivnega odnosa o pomenu
ohranjanja in varovanja kulturne dediscine;
4. s spodbujanjem spostovanja kulturne razlicnosti
in medkulturnega dialoga.«*
Kljuéne kompetence pa so zajete tudi v splosnih in
tematskih ciljih.

Povezovanje predmetov in disciplin

Pri vsaki SirSi temi so nakazane tudi konkretne
moznosti za medpredmetno in kroskurikularno povezo-
vanje. Medpredmetno povezovanje je mogoce na ravni
vsebin, ciljev in konceptov. Kroskurikularne teme pa so
informacijsko-komunikacijska tehnologija, knjizni¢na
informacijska znanja, drzavljanska, okoljska, poklicna,

kulturna in okoljska vzgoja ter u¢enje ucenja.

® Povzeto po posodobljenem uénem naértu za gimnazije, modul 280 ur, iz leta 2008, Naslove kljuénih kompetenc je za potrebe &lanka odebelila avtorica.
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Kakovost znanja in razvojno spremljanje
dijakovih dosezkov

Za vsako $irso temo so opredeljeni tematski cilji, ki
zajemajo vse tri sklope ciljev, ti pa se uresnicujejo prek
predvidenih vsebin $irsih tem. Opredeljena so obvezna
in specifi¢na oz. izbirna znanja. Obvezna znanja morajo
usvojiti vsi dijaki, specifi¢na ali izbirna znanja pa usvajajo
dijaki v razlicnim obsegu in razli¢no poglobljeno. Vsi
trije sklopi ciliev pa so opredeljeni tudi v pri¢akovanih
dosezkih, ki so okvir znanja in premik od dosedanjega
normativizma in strogo definiranega kon¢nega znanja,
ki je bilo opredeljeno v standardih znanja, k modelu,
ki uposteva individualizacijo pri dijakih, celotni proces
ucenja in avtonomijo ucitelja. Pricakovani dosezki in
navodila za vrednotenje znanja omogocajo profesorjem
pripravo kriterijev in opisnih kriterijev za preverjanje in
ocenjevanje znanja in razli¢nih izdelkov.

Novost zadnjih uénih nacrtov iz leta 2008 je tudi, da se
nacrtno uvajajo in razvijajo razlicne vrste znanje: namesto
dosedanjega prevladujocega vsebinskega znanja tudi
spretnosti in ves¢ine (proceduralno znanje) ter znanje
o odnosih, naravnanosti, stali¢ih in ravnanjih. Vsi trije
sklopi ciljev pa skupaj predstavljajo vseZivljenjsko znanje,
ki ga omogoca pouk zgodovine v gimnaziji.

Da bi presegli usvajanje zgolj vsebinskega znanja,
smo za vsako $ir§o temo posebej opredelili tudi klju¢ne
koncepte, s katerimi so izrazene glavne ideje, zamisli in
znacilnosti delovanja v posameznem zgodovinskem ob-
dobju, omogo¢ajo pa tudi medpredmetno sodelovanje in
nacrtovanje skupnega dela. Klju¢nikoncepti se nanasajo na:
A) temeljne zgodovinske koncepte, kot so ¢lovekove

pravice, demokracija, totalitarni sistemi, revolucija,

republika;
B) koncepte za globlje razumevanje, kot so vzroki in po-
sledice, dejstva in mnenja, spremembe in kontinuiteta,

odobnosti in razlike;
koncepte, ki izhajajo iz narave zgodovinske vede,
kot so kronologija, dokazi iz zgodovinskih virov, interpre-

tacija, multiperspektivizem.

Povzetek

V letih 2006-2008 je bilo posodobljenih $est u¢nih
nacrtov za predmet zgodovina v gimnaziji. Vsebinski
koncept pouka je ostal nespremenjen s primerjalno
obravnavo gospodarske, druzbene, politicne in kulturne
zgodovine ter zgodovine nacinov Zivljenja. Glavna no-
vost pa je, da smo prvi¢ v u¢ne nacrte za zgodovino v
gimnaziji uvedli tematsko-kronolosko-progresivni pristop.
Namesto enciklopedi¢nega smo vpeljali eksemplari¢ne
uéne nacrte, ki veljajo tudi v dobrsnem delu Evrope. Za
delovno skupino, ki je posodabljala gimnazijske u¢ne
nacrte (kot tudi za celotno Komisijo), lahko trdim, da se
je dela lotila resno in profesionalno in da ji velikokrat ni

bilo lahko iskati in doseci ¢im vecjega konsenza znotraj
akademske in uiteljske javnosti. Ocenjujemo, da po-
sodobljene u¢ne nacrte podpira in sprejema priblizno
70 odstotkov gimnazijskih uciteljev in tudi dobrsen del
akademske javnosti. Prejeli so tudi pozitivne recenzije.
Gimnazijski ucitelji so bili z uénimi nac¢rti seznanjeni na
Studijskih skupinah, v spletni u€ilnici in prek e-poste. Svoja
mnenja o u¢nih nacrtih so lahko izrazili na delavnicah na
Studijskih skupinah, v vprasalnikih in anketah v klasi¢ni
in spletni razli¢ici ter na spletnem forumu. Gimnazijski
del Komisije za posodabljanje u¢nih nacrtov se je trudil
delo opraviti ¢&im bolje, in prepri¢ani smo, da so rezultat
sodobni u¢ni naérti, primerljivi z u¢nimi nacrti za zgodo-
vino v vecini evropskih drzav. Na$ glavni cilj je, da bi bil
pouk zgodovine v Republiki Sloveniji ¢im kakovostnejsi.
Z vecjim sodelovanjem in motivacijo dijakov pa bi dose-
gli tudi kakovostnejse in trajnejSe vseZivljenjsko znanje
zgodovine, tematskost in izbirnost pa naj omogocata tudi
vecjo avtonomijo uditeljev in skrb za lasten profesionalni
razvoj.
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Dr. Danijela Trskan, Filozofska fakulteta v Ljubljani

Raziskovalno delo v srednji soli

Uved

Priporocilo Sveta Evrope o pouku zgodovine predlaga,
da naj bi se v $olah spodbujali projekti, osebne raziskave
oziroma individualno raziskovanje in skupinske raziska-
ve. Priporoca pa se $e posebej metoda dela z viri oziro-
ma uporaba razli¢nih virov pri olskem in zunajsolskem
pouku oziroma pri krozkih, izbirnih predmetih, izbirnih
vsebinah, Solskih projektih ali Soli v naravi.

Dijaki naj bi preucevali vire v arhivih, dokumentarne
inigrane filme, avdiovizualne izdelke in gradivo, posredo-
vano z informacijsko tehnologijo; obiskali naj bi vse vrste
muzejev; uporabljali naj bi tudi ustno izroéilo, saj lahko
pricevanja o nedavnih zgodovinskih dogodkih oZivijo zgo-
dovino in ponudijo stali$¢a in mnenja tudi tistih, ki so bili
izpusceni iz zapisane zgodovine.'

Ena izmed zahtevnejsih pisnih nalog v srednji $oli je
zagotovo raziskovalna naloga. Ta naloga zahteva bistveno
vec ¢asa in tudi ve¢ navodil, da jo lahko dijaki uspesno
opravijo. V prispevku so zato predstavljeni na¢ini postop-
nega vodenja, spremljanja in nadzorovanja raziskovalne-
ga dela dijakov.

Raziskovalno deleo

Pri raziskovalnem delu gre za simulacijo znanstvenega
raziskovanja, saj se dijaki na konkretnih primerih uvajajo
v enostavno znanstveno metodologijo, organizacijo ra-
ziskovanja ter obvladovanje posameznih tehnik in metod
raziskovanja. U¢ijo se postavljati raziskovalna vprasanja,
predvidevati ali postavljati hipoteze, samostojno opazo-
vati, urejati, razvrscati, primerjati, statisticno obdelovati
podatke in sklepati ter vrednotiti podatke.?

Najpogostejsi pisni izdelki so referat, esej, seminarska
ali raziskovalna naloga. Pri vseh pisnih izdelkih je glavna
zahteva tridelna ¢lenitev besedila: uvod, jedro in sklep.
wWsako besedilo je napisano z dolocenim namenom,
za doloCenega bralca in za dolocen medij. To pomeni:

Avtor, ki se loti pisanja, Ze vnaprej ve, o cem hoce
pisati in zakaj to pocne; ve, kaksen vecinski bralec
naj bi njegov spis bral; ve tudi to, kdo bo njegou pisni
izdelek objavil.«* U¢itelji oz. $ole dologijo format pisnih
izdelkov in videz naslovnice za pisne referate, eseje, se-
minarske ali raziskovalne naloge ter dolocijo vrsto kazala,
nacin navajanja in izdelavo bibliografije, vsebino uvoda,
glavnega in sklepnega dela.

Referat je pisno ali ustno besedilo, ki je namenjeno
krajsi predstavitvi neke tematike. Pri predmetu zgodovi-
na je takSnih moznosti zelo veliko, saj dijaki lahko izberejo
razlicne vojaske, politicne, druzbene, gospodarske, kul-
turne in druge tematike. Esej pa je vedno problemsko na-
ravnan, zato mora biti besedilo vedno ¢lenjeno na uvod,
osrednji del in sklep. Najpomembnej3a je notranja zgrad-
ba oziroma potek misli, ki je glede na tip eseja lahko opi-
sni, primerjalni, razpravljalni, utemeljevalni ipd.” Sestavni
deli seminarske naloge so lahko isti kot za raziskovalno
nalogo. Najpogosteje vklju¢uje: naslovno stran, povze-
tek, kazalo vsebine, uvod, jedro, sklep, seznam literature
in priloge.® Tako eseji kot seminarske naloge se lahko
nanasajo na razli¢ne zgodovinske tematike.

Najzahtevnejsa oblika pisanja v srednji Soli je raziskoval-
na naloga. Za pisanije raziskovalnih nalog obstajajo razli¢ni
priro¢niki.” Raziskovalno u¢enje je lahko neposredno, ko
dijaki uporabljajo neposredne izkusnje, ali posredno, ko
si dijaki pomagajo z ustrezno literaturo. Pri raziskovalnem
delu je primerna oblika dela tudi skupinsko sodelovalno
delo, ki navaja dijake na odgovornost za lastno delo in delo
celotne skupine, prevzemanje razli¢nih vlog, razvijanje
sodelovalnih ves¢in ter izboljSanje odnosov med dijaki.

Koraki pri raziskovalnem
delu

Uciteljilahko navajajo dijake na raziskovalno delo posto-
poma. Koraki pri raziskovanju so po Majdi Cenci¢ naslednji:

Svet Evrope. Odbor ministrov. Priporo€ilo Rec (2001) 15 o pou¢evanju zgodovine v Evropi enaindvajsetega stoletja. (Sprejeto 31. oktobra 2001 na 771. sestanku Odbora

ministrov v sestavi namestnikov ministrov.), str. 6. http://anton.lj.zrsss.si/ (14. 8. 2004).

Prav tam.
Prav tam, str. 74.
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Cencié, Mira, Cenci¢, Majda (2002). Priroénik za spoznavno usmerjen pouk. Ljubljana: MK, str. 169.
Baijt, Drago (1994). Pisem, tore] sem: priro¢nik za pisanje. Maribor: Obzarja, str. 89.
Kobeja, Boris (2002). Napotki za pisanje seminarske in diplomske naloge. Koper: Visoka $ola za management, str. 6.

Cenci¢, Majda (2002). Pisanje in predstavljanje rezultatov raziskovalnega dela. Kako se napise in predstavi diplomsko delo (nalogo) in druge vrste raziskovalnih poro¢il,

Ljubljana: Pedagoska fakulteta; Depolli, Katja (2002). Psihologija. Uvod v raziskovanje. U&no sredstvo za maturo. Ljubljana: Tehniska zaloiba Slovenije; Musek Lesnik,
Kristijan (1996). Raziskovalna in maturitetna raziskovalna naloga pri psihologiji. Ljubljana: Educy.
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1. opredelitev raziskovalnega problema (orientacijski

problem, po 2. koraku pa omejitev in dokonéen pro-

blem);

Studij virov (iskanje, branje, izpisovanje podatkov,

komentiranje podatkov, navajanje virov);

nacrtovanje raziskave: namen, cilji raziskovanja ali

raziskovalna vprasanja (opisna, primerjalna, vzro¢na),

splo$ne hipoteze in na¢rtovanje 4. in 5. koraka;

4, zbiranje podatkov (tehnike: anketa, intervju, naértno
opazovanje, dnevnik, lestvice stalis¢);

o> delo v srednji §oli

obdelava podatkov (opisovanje, klasificiranje, pove-
zovanije, statisti¢ne obdelave podatkov) in razlaga ali
interpretacija;
. pisanje porocila in/ali priprava izsledkov raziskave za
predstavitev.®
Ti koraki so pomembni za ucitelja, saj lahko spremlja
in nadzoruije ter svetuje dijakom pri raziskovalnem delu.
Spodnja preglednica prikazuje, kako lahko ucitelj ¢asovno
spremlja delo posameznega dijaka glede na predviden
¢as za dokoncanje raziskovalne naloge po korakih.

Spremljanje in nadzorovanje dijakov po korakih?®

Roki za dokoncanje Dijak/-inja

1. izbor podrogja in teme
2. pregled literature

3. opredelitev problema in ciljev (opredelitev raziskovalnega

problema in ciljev oziroma oblikovanje raziskovalnih
vprasanj)

. nacrtovanje raziskave (viri, vrste podatkov, pripomocki,
vzorec, metode zbiranja, urejanja in analiziranja podatkov)

. proucevanije literature
6. zbiranje podatkov

7. urejanje, analiziranje ter interpretiranje podatkov in izsledkov

8. predstavitev izsledkov

Raziskovalno u¢enje omogoca dijakom hkratno uce-
nje zgodovinske vsebine in procesa. Tako naj bi dijaki
pred zacetkom raziskovanja odgovorili na procesna
vprasanja:

* Kaj Zelim ugotoviti?

* Kje bom dobil odgovore na raziskovalno vprasanje?

* Koliko ¢asa bom potreboval za zbiranje podatkov,
obdelavo podatkov in pisanje sklepnega porocila?

* Kako si bomo delo razdelili (¢e gre za skupinsko ra-
ziskovalno delo)?

» Kako bom uredil zbrane podatke v pisni obliki?

* Kako bom svoje ugotovitve tudi predstavil?*

¥ Cenci¢, Majda (2002). Pisanje in predstavljanje rezultatov raziskovalnega dela, Kako se napise in predstavi diplomsko delo (nalogo) in druge vrste raziskovalnih poroé&il.

Ljubljana: Pedagoska fakulteta, str. 23-79.

® Kobeja, Boris (2002). Napotki za pisanje seminarske in diplomske naloge. Koper: Visoka $ola za management, str. 25-27,
1 Povzeto in prirejeno po: Meznari¢, Marija idr. (1998). Podjetno v svet zgodovine: priro¢nik za ugitelje v srednjih olah. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za $olstvo, str.

44,71, 84,
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Raziskovalno delo v

Dijaki sestavijo delovni nacrt, ki jim pomaga pri organiziranju skupinskega dela.

Primer delovnega nacrta'!
[zbrana tematika:
Raziskovalni problem:

Clani skupine:

Kaj nameravamo storiti?
Kaksen je cilj?

Kako se bomo lotili dela?
Koliko ¢asa bomo potrebovali?

Katere vire potrebujemo?

Ucitelji lahko sestavijo tak$na navodila, ki so v pomo¢ dijakom. V spodniji preglednici je prikazan primer navodil

v desetih korakih."
1. korak [zberi temo. Pois¢i temo oziroma tematiko glede na uciteljeve zahteve. Uporabi zapis
zamisli v obliki miselnega vzorca.
2. korak Najdi vire in literaturo. Poisci literaturo in vire.

Pomagaj si s Solsko knjiznico in spletom.
V knjiZnici izposojene vire in literaturo ustrezno zapisi.

3. korak Izpisi ustrezne podatke. Izpisi ustrezne podatke in jih opremi z navedbo elementov literature
ali virov.
Prepisane stavke oznaci z narekovaiji.
Besedilo zapi3i tudi s svojimi besedami.
4, korak Napisi raziskovalno vprasanje | Preglej vse izpise.
in naslov. Uredi jih po vsebini.
Izberi raziskovalno vprasanje, na katerega bo$ poiskal odgovore.
Zapisi predviden odgovor.
Izberi kratek naslov, ki vklju¢uje vsebino celotne raziskovalne naloge.
5. korak Napisi osnutek oziroma kazalo. | Izberi naslove poglavij, s katerimi bo$ odgovoril na glavno raziskovalno
vprasanje.
Poglavja razdeli v teme oziroma podnaslove.
Ik Uredi kazalo naloge.
6. korak Napisi prvo razlicico. Napisi uvod v nalogo.
Vsako poglavje naj bo povezano z glavnim raziskovalnim vprasanjem.
Napisi sklep.
7. korak Uredi opombe ali reference. Poenoti uporabo opomb ali referenc za prepisane in povzete stavke.
8. korak Preglej in preberi. Preberi ve¢krat svojo nalogo.

Upostevaj uciteljeve zahteve in merila.
Pazi na vsebinske povezovalne stavke.
Pazi na oblikovanje naloge.

"' Povzeto po: Meznari¢, Marija idr. (1998). Podjetno v svet zgodovine: priroénik za ugitelje v srednjih $olah. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 44.
2 Koraki so povzeti po knjigi: Goldenberg, Phyllis (1997). A Student Guide to Writing a Research Paper. A step-by-step approach. New York: Sadlier ~ Oxford.
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no delo v srednji Soli

9. korak Preveri tipkarske in slovni€ne | Uporabi ¢rkovalnik v Microsoft Wordu.
napake. Pazi na velike zacetnice, vejice, uporabo dvojine, zanikane povedi itd.
10. korak Pripravi zadnjo razlicico. Oblikovno uredi nalogo glede na uciteljeve zahteve in merila.

Se enkrat preberi celotno nalogo.
Preveri strani v kazalu.

Natisni nalogo.

Nalogo shrani v elektronski razlicici.

Casovni nacrt za teh deset korakov bi bil glede na predvideni ¢as lahko naslednji.”

Predvideni ¢as| 1. korak | 2. korak | 3.korak | 4.korak | 5.korak | 6.korak | 7.korak | 8.korak | 9.korak |10. korak
10 tednov lteden | 3dnevi | 2tedna | 3 dnevi lteden | 1teden | 2dneva | 2tedna | 2dneva | 3 dnevi
in pol
8 tednov 3dnevi | 3dnevi lteden | 2dneva | l1teden | lteden | 2dneva | lteden | 2dneva | 3 dnevi
in pol in pol
6 tednov 2dneva | 3 dnevi Iteden | 1dan 2dneva | lteden | 1dan Iteden | 2dneva | 3 dnevi
in pol
4 tedne 1 dan 1 dan Iteden | 1dan 2dneva | 4dnevi | 1dan 3dnevi | 1dan 2 dneva

Konéni izdelek:
raziskovalna naloga

raziskovanja ter nac¢inom zbiranja podatkov, glavni del
s preglednim in sistemati¢nim prikazom dobljenih po-
datkov in pojasnjenimi izsledki, sklepni del s sinteti¢nim

Konéni rezultat je raziskovalna naloga, ki po navadi  ugotovitvami in seznam literature s prilogami."
vkljucuje naslovno stran, povzetek, kazalo, (lahko tudi Ce dijaki uporabljajo ankete ali intervjuje pri razisko-
kazalo slik ali preglednic), uvodni del z navedbo razisko- ~ valnem delu, se morajo nauciti napisati empiri¢ni del
valnega vprasanja in hipoteze, opisanim postopkom  naloge.

4. Uvod

|

Primer strukture empiri¢ne raziskovalne naloge'™

1. Naslovna stran (naslov $ole, naslov naloge, vrsta naloga, mentor, avtor, kraj, leto)
2. lzvlecek (ali povzetek vsebine) in klju¢ne besede

3. Kazalo vsebine

informacija o delu in temi

namen, cilji in razlogi za izbor teme
stalisce do teme

struktura raziskovalne naloge
krajsi zgodovinski pogled na temo
- komu je delo namenjeno

- zahvala

5. Teoreticni del (logi¢no zaporedje poglavij)

6. Empiricni del

2 Goldenberg, Phyllis (1997). A Student Guide to Writing a Research Paper. A step-by-step approach. New York: Sadlier - Oxford, str. 137.

# Cenci¢, Mira, Cencig, Majda (2002). Priroénik za spoznavno usmerjen pouk. Ljubljana: MK, str. 214-215,

1> Povzeto po: Cenci¢, Majda (2002). Pisanje in predstavljanje rezultatov raziskovalnega dela. Kako se napise in predstavi diplomsko delo (nalogo) in druge vrste raziskoval-
nih poroéil, Ljubljana: Pedagoska fakulteta, str. 81-130.
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Raziskovalno delo v srednji $o

T

Opredelitev raziskovalnega problema
Cilji raziskave
Navedba raziskovalnih vprasanj in hipotez

Opis raziskovalne metodologije:

opis tehnik in metod zbiranja podatkov

opis procesa in nacin zbiranja podatkov (kje, kdo, kako)
opis vzorca

opis obdelava podatkouv

1

Izsledki in interpretacija
Sklep empiricnega dela

7. Sklep
- pouvzetek glavnih ugotovitev
- vrednotenje doseZzenega
- kriticni pogled na izsledke
- opozorilo na neresena vprasanja
- ocena uporabnosti izsledkov
- predlogi za prakso
- predlogi za nadaljnje raziskovanje

8. Viriin literatura

9. Priloge (z zaporednimi Stevilkami)

Vecina raziskovalnih nalog je pri zgodovini teoreti¢nih, tako da se morajo dijaki nauciti oblikovati glavno razisko-

valno vprasanje, potem pa poiskati ustrezne odgovore na to vprasanje.

Primer strukture teoreti¢ne raziskovalne naloge'®
1. Naslouvna stran (naslov Sole, naslov naloge, vrsta naloga, mentor, avtor, kraj, leto)
2. Kazalo vsebine

3. Uvod
- namen
razlogi za izbor teme
cilji oz. raziskovalna vprasanja
predvideni odgovori na raziskovalno vprasanje oz. raziskovalna vprasanja
vsebina oz. struktura teoreticne naloge
- komu je delo namenjeno
- zahvala

4. Osrednji del
- logi¢no zaporedje poglavij glede na odgovore na glavno raziskovalno vprasanje

' Povzeto po: Cencié, Majda (1994). Priporocila za oblikovanje seminarskih in diplomskih nalog ter diplomskih del. Ljubljana: Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta v

Ljubljani, str. 12.
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im@"dreiifo- v srednji $oli

5. Sklepne ugotovitve
- pouvzetek glavnih ugotovitev
- predlogi za nadaljnje raziskovanje
- sklep

6. Viriin literatura

7. Priloge

8. Pouvzetek in kljucne besede

- potrditev ciljev 0z. odgouvori na raziskovalna vprasanja

Ko dijaki kon¢ujejo raziskovalno nalogo, naj Se enkrat

preverijo:
Ali ima naslovno stran?

- Ali ima na naslouvni strani: (1) naslov, (2) avtorje,
(3) mentorja, (4) Solo in (5) kraj ter datum?

- Aliima kazalo?

- Aliima uvod?

- Aliima del, ki je nastal na podlagi pregleda litera-
ture?

- Aliima opredeljen problem in navedene hipoteze?

- Ali ima opisan postopek raziskovanja?

- Aliima opis nacina zbiranja podatkouv in informacij
(opisane tehnike)?

- Ali ima opisane nacine obdelave podatkouv ali
statisticne metode?

- Aliso izsledki predstavljeni dovolj jasno in razum-
ljivo?

- Ali ima tudi tabele ali grafe, ki so ostevil¢eni in z
navedbo, kaj prikazujejo?

- Ali so izsledki razlozeni?

- Aliima sklep?

- Ali vklju¢uje seznam literature?

- Alijeliteratura urejena po abecedi avtorjev ali na-
slovou del, ¢e avtor/+ji ni/niso naveden/-i?

- Ali ima raziskovalna naloga priloge?

- Ali so vse priloge ostevilcene in z naslovi?

- Ali je naloga lektorirana?"”

Dijaki bi se morali nauciti primerno zapisati prepisane
stavke (z narekovaji) in poenoteno navajati uporabljeno
literaturo v seznamu za referat ali kraj$o seminarsko nalo-
go. Naugiti bi se morali uporabljati opombe ali reference
med besedilom za prepisane stavke, povzete stavke ali
privzete ideje iz razli¢nih virov (knjig, ¢lankov, prispevkov
iz zbornikov, spletnih strani itd.) in pri tem $e posebej pa-
ziti na pravilno oznacbo prepisanih stavkov ali odstavkov
z narekovaji pri raziskovalni nalogi.

Glavni napotek za korektno pisanje je, da morajo dijaki
pri vsebini, ki jo povzemajo od drugega avtorja, bodisi do-
besedno bodisi nedobesedno, ustrezno (v¢asih dolo¢eno
od ucitelja, Sole itd.) napisati, kdo je avtor v opombah
ali referencah, na koncu pa v seznamu literature navesti
oziroma popisati uporabljeno literaturo.”®

Prepisani stavek oziroma navedek

Povzeti stavek

Samostojni stavek

Prepisani stavek se zapise
z narekovaiji.

Pri povzetem stavku se uporabi -
opomba ali referenca.

Najzahtevnejsa dela raziskovalne naloge sta uvodni
in sklepni del. Pri uvodnem delu naj bi se dijaki naudili
predstaviti problem oziroma namen naloge ter glavno
raziskovalno vprasanje, v sklepu pa odgovoriti na razisko-
valno vprasanje in predstaviti glavne ugotovitve.

V pomo¢ pri pisanju uvoda so dijakom naslednja
vprasanja:

- Ali uvodni del pri empiricni nalogi vsebuje krajsi
avtorski uvod?

- Alivsebuje tudi prikaz teoreticnega ozadja raziska-
ve? Je ta dovolj iz¢rpen? Je pregledan ustrezen
izbor relevantne literature?

- Alivsebuje tudi dovolj natancno predstavitev pro-
blema oziroma vprasanj in ciljev raziskave?

- Ali vsebuje tudi tako izCrpen opis uporabljene me-
todologije, da lahko kdo drug ponovi raziskavo?
Je vkljucen, med drugim, opis podatkouv, vzorca,
uporabljenih instrumentov, metod zbiranja in ana-
lize podatkov?

- Aliuvod pri teoreticni nalogi vsebuje krajsi avtorski
uvod in predstavitev obravnavane problematike?

- Ali vsebuje tudi opis ciljev proucevanja?

- Ali vsebuje tudi opis nacina proucevanja?

Ali vsebuje tudi predstavitev poglavij v jedru?

7 Prirejeno in dodano po: Cencié, Mira, Cenci¢, Majda (2002). Priro¢nik za spoznavno usmerjen pouk. Ljubljana: MK, str. 215-216.
% Kobeja, Boris (2002). Napotki za pisanje seminarske in diplomske naloge. Koper: Visoka $ola za management, str. 86.
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- Ali tako empiri¢na kot teoreticna naloga postavita
okvire raziskavi in nakaZeta omejitve?”
V pomot¢ pri pisanju sklepa pa so naslednja vpra-

danja:

- Aliso v sklepu strnjene kljucne ugotovitve naloge?

- Ali te ugotovitve izhajajo le iz osrednje obravnave?

- Ali so podani odgovori na v uvodu zastavljena
vprasanja? Je pokazano, ali je cilj doseZen ali ni?

- Ali je ocenjen pomen ugotovitev za razresitev pro-
blema in tudi njihov $irsi pomen?

- Ali so podana konkretna priporocila ali predlogi,
ki izhajajo iz ugotovitev?

- Alije razvidna avtorjeva samokriti¢nost do lastne-
ga dela?

- Ali so podani predlogi za nadaljnje proucevanje?
- Ali sta podana tudi avtorjevo mnenje in videnje

problematike®°

Predstavitev raziskovalne

Sklepni del raziskovalnega dela je predstavitev naloge.
Ugitelj lahko sestavi razlicne kriterije, po katerih ocenjuje
in po katerih se dijaki pripravijo.

podajanje. Ustrezen tempo in
ustrezna glasnost. Pozornost
je usmerjena na poslusalce.

podajanje. Dober tempo in
véasih preglasno ali preve¢
potiho podajanje. Pozornost
je usmerjena na poslusalce.

Ustna Zelo uspesno Uspesno Neuspe3no
predstavitev naloge®
| Ureditev vsebine Jasna struktura. Zanimiva Struktura je na splosno Predstavitev nima ustrezne
uvod in sklep. Gladek jasna. Ustrezna uvod in sklep. | strukture za temo.
prehod med idejami. Jasen Nekaj prehodov med idejami. | Nepri¢akovana uvod in
poudarek na temi. Poudarek je na temi. sklep. Nespretni prehodi med
idejami. Ni vedno poudarka
za temo.
Podajanje vsebine Jasno in Zivahno ustno Na splosno jasno in Zivahno | Monotono in nejasno

podajanje. Prehitro ali
prepocasno govorjenje in
neustrezna glasnost. Redka
usmerjenost na poslusalce.

Avdiovizualna Uginkovita raba grafi¢nih

Dobra raba grafi¢nih ali

Skromna uporaba ali pa

predstavitev ali avdiovizualnih sredstev. avdiovizualnih sredstev. ni uporabe grafi¢nih ali
Izredna predstavitev Jasna predstavitev avdiovizualnih sredstev.
informacij. informacij. Neustrezna predstavitev
informacij.
Sklep postopno usposabljanje dijakov za razli¢ne raziskave v

Solsko raziskovalno delo omogo¢a ugiteljem, da
prepoznajo sposobnosti dijakov, njihove ideje, predlo-
ge, stalis¢a in dojemanje sveta, hkrati pa jih z razli¢nimi
nalogami in vsebinami dejavno spodbudijo k reSevanju
nalog kot primer premagovanja ovir tudi v vsakdanjem
Zivljenju.

Glavni konéni cilj je, da znajo dijaki z lastno dejavno-
stjo redevati razli¢ne konkretne probleme tudi v bolj zaple-
tenih situacijah. To pomeni, da znajo odlogati, kje bodo
dobili odgovore, kako bodo resili nalogo, kako si bodo
razdelili naloge, uredili zbrane podatke in jih predstavili.

Raziskovalno delo je najzahtevnejsa oblika samostoj-
negda ali skupinskega dela v srednji 3oli, saj omogoca

prihodnosti. »Ucenci si v postopku raziskovanja pri-
dobijo novo znanje, do katerega se dokopljejo sami.
Odkrivajo, kar pred raziskovanjem $e niso vedeli; to
Jjim daje veselje, zadoscenje in deluje kot spodbuda za
nadaljnje delo. Hkrati se ucijo premagovati ali obiti
ovire, ki jih najdejo na poti do cilja. Tako se usposa-
bljajo za Zivljenje in iskanje pravih poti z vlaganjem
dodatnih naporov.«?

Povzetek

Raziskovalno delo v srednjih 3olah je najzahtevnejsi
nacin samostojnega ali skupinskega dela dijakov. Daje

¥ Prav tam, str. 117-118.
* Prav tam.

' Povzeto po: IB Middle Years Programme Humanities (1999). Book two, Geneva: International Baccalaureate Organisation, str. H4.3. Objavljeno v: Trékan, Danijela (2003).
Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje znanja pri zgodovini v srednji $oli na izbranih temah 20. stoletja. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 166-167.
# Cencig, Mira, Cencié, Majda (2002). Priro€nik za spoznavno usmerjen pouk. Ljubljana: MK, str. 169.
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moznost poglabljanja u¢nih vsebin ali Sirjenje znanja na
razliénih podrogjih, ki so pomembna za prihodnost mla-
dih, in sicer se lahko preucujejo naravno-geografske in
druzbeno-geografske teme, naravna in kulturna dediscina,
druzbeno-socioloske, kulturno-umetniske in okoljevar-
stvene teme ter nacini Zivljenja v sedanjosti in preteklosti.
Dijaki ugotavljajo in odlo¢ajo, kje bodo dobili odgovore,
kako bodo resili nalogo, kako si bodo razdelili naloge,
uredili zbrane podatke in jih predstavili ter tako uporab-
ljajo vsebinska in procesna znanja vseh predmetov, e
posebej e gre za ve¢predmetno raziskovalno delo. Ker
takdno delo zahteva vecjo pripravo uciteljev in dijakov,
prispevek predstavlja nekatera navodila za nacrtovanje,
spremljanje in izvajanje raziskovalnega dela.

‘Kvizi in uganke
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Mojca Kukanja

Tekmovanje in preverjanje znanja
s kvizi in ugankami

Uvod

Uganke in kvizi so pri delu v razredu in zunaj njega
dobrodosla hevristicna obogatitev tako za ucitelja zgodo-
vine kot tudi za u¢ence, ki so Se vedno premalo dejaven
in koherenten del vzgojno-izobrazevalnega dela. Razli¢ni
tematski kvizi, uganke, krizanke in drugo so uporabni
predvsem pri preverjanju znanja in nadaljnji pripravi
ucencev na razlicna tekmovanja. Ker so priprave na
razlicna Solska, drzavna in druga tekmovanja iz znanja
zgodovine precej obremenjujoce za ucitelje in ucence,
smo pripravili razli¢ne zvrsti ugank, ki jih lahko u€enci
samostojno pripravijo med rednim poukom ali zunaj
njega. V nadaljevanju bomo predstavili razlicice oboga-
titvenih pristopov k pouku zgodovine in $iro uporabno
naravnanost kvizov.

Tekmovanja iz znanja
zgodovine

Tekmovanja iz zgodovine predstavljajo vsako leto iz-
ziv tako u¢encem, ki se vanje vkljucijo, kot tudi uciteljem
- mentorjem, ki u¢ence dejavno pripravljajo nanja. Tek-
movanja iz zgodovine so v slovenskem olskem prostoru
Solska ali drzavna. Solska tekmovanja so svojevrstna
oblika spodbujanja in vkljucujejo:

* preverjanje zgodovinskega znanja, ki ga v u¢nih
nacrtih vzgojno-izobrazevalnega programa ni;

* navajanje na samopreverjanje in samostojno ucenje;

* ustvarjalno predstavljanje naucenega (Komljanc,

2004, str. 36-38).

Pomembna so tako z vidika doseganja ¢im boljsega
u¢nega rezultata kot zaradi spodbujanja vedozeljnosti in
Zelje po samostojnem ucenju z raziskovanjem. Priprave
na tekmovanje zahtevajo veliko vloZenega truda in ¢asa,
zato se nekateri ucitelji najraje odlocijo, da bodo to delo z
ucenci opravljali ob sobotah s t. i. sobotnimi Solami.
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Mentor - ucitelj zgodovine svetuje, vodi in usmerja
ucenca, ki se pripravlja na tekmovanje. Mentorjeva na-
loga je, da u¢enca usmerja k metodam samostojnega in
problemsko usmerjenega reSevanja nalog ter ga ustrezno
spodbuija. Ker tekmovalne pole ucencev ne sprasujejo po
podatkih, temveg od njih zahtevajo analiziranje razli¢nih
virov, mora temu primerno tudi mentor uporabljati raz-
novrstne pristope k delu z u¢enci med intenzivnimi pri-
pravami na tekmovanje. Kunaver je v kratki predstavitvi
tekmovanj iz znanja zgodovine v Sloveniji poudaril, da
so namenjena pretezno ucencem iz devetega razreda
devetletne osnovne $ole, ¢eprav pripravijo za mlajse
udelezence manj zahtevno polo (2004, str. 46). Kljub
priporocilom pa je smiselno, da ucitelj med dodatnim
poukom, zgodovinskim krozkom ali v sobotni Soli pri-
pravlja na tekmovanja vse ucence, ne glede na njiho-
vo starost. Pri tem ga mora voditi spoznanje, da bistvo
tekmovanja ni usmerjeno v merjenje otrokovega znanja
zgodovine, temvec v razvoj kognitivnih in afektivnih kom-
petenc. Tekmovanje naj potemtakem ne bi bilo samo
sebi namen, enostransko usmerjeno, rivalsko in ciljno
naravnano, temve¢ bogato stimulativno, igrivo ter po-
gojeno z notranjo motivacijo, otrokovo vedoZeljnostjo
in radovednostjo.

Tekmovanje, sodelovanje
in uéenje

Najprej moramo razlikovati med tekmovalnim vzdus-
jem v skupini u¢encev oz. razredu in tekmovanjem
kot organizirani obliki delovanja. Kot pravi Marenti¢
Pozarnikova, se tekmovalno vzdusje pojavi, kadar ¢lani
skupine pri zasledovanju vsem nedosegljivega cilja vidijo
v drugih ucencih tekmece (2000, str. 238). Tekmovalno
vzdusje se kaze v tem, da si u¢enci med seboj niso priprav-
lieni pomagati, sodelovati, si posojati zvezkov, obrazloziti
nejasnih pojmov itd. Tekmovalno ozracje v nasih $olah iz
leta v leto nara3ca in prinasa neizogibne posledice na so-
cialnem in izobraZevalnem podro¢ju. Ceprav tekmovalno
vzdusje nekateri opravi¢ujejo s tem, da moramo otroke
pripraviti za vstop v realni svet, v katerem preZzivijo le tisti
z dovolj debelo koZo, menimo, da je za socialno-emocio-
nalno podroc¢je otroka taksno delovanje neopravicljivo.
V danasnjem svetu so namre¢ vrline, kot so solidarnost,
dobrota, sodelovanje, medosebna pomot¢ in posluh za
bliznjega, srénost, odkritost in veliko drugih, premalo
zastopane in pri nekaterih u¢encih se popolnoma neod-
krite 0z. nepoznane.

Tekmovalne razmere so tisto, k ¢emur bi morali teziti
ucitelji, saj je pri tak3ni obliki organiziranega delovanja cilj
nedeljiv, saj ga ¢lani skupine dosegajo s skupnimi mo¢mi
in skupinskim delom. V tem primeru se znotraj skupine
razvije sodelovanje, med skupinami pa tekmovanje, ki
mora biti SirSe dosegljivo, motivacijsko, izzivalno, pozi-

tivno in sodelovalno naravnano. Sodelovalne razmere
se namre¢ pojavijo, kadar je cilj individuuma v skupini
enak cilju celotne skupine in obratno (Marenti¢ Pozarnik,
2000, str. 239).

Razredna, medrazredna
in druga alternativna
tekmovanja

Poleg 3olskega in drzavnega tekmovanja lahko uitelj
zgodovine s skupino otrok organizira razredna in med-
razredna tekmovanja, tekmovanja z ucitelji ali starsi,
krajevna tekmovanja med u¢enci in domacini ter tek-
movanja s starejSimi ob¢ani (babicami in dedki). Alter-
nativna in obogatitvena tekmovanja med ucenci in uéitelji
oz. u€enci in starsi so predvsem razvedrilne narave in
jih lahko uporabimo kot del Solskih prireditev, ob koncu
Solskega leta, v sobotnih Solah, ob dnevih odprtih vrat
Sole in drugih posebnih priloZnostih.

Tekmovanja v razredu s kvizi in ugankami pa so izjem-
nega pomena tako za sestavljavca ugank kot tudi u¢ence,
ki tekmujejo. Sestavljavec ugank in kvizov je lahko ucitelj
zgodovine ali posamezni ucenec. Sposobnejsi u¢enci
potemtakem sestavijo uganke in kvize, postavijo pravila
reSevanja in igranja ter tekmovanje tudi izvedejo.

Alternativna tekmovanja med domacini (starejsimi,
uglednimi, strokovnjaki drugih podro¢ij, tistimi, ki so
obiskovali $olo v domacem kraju, itd.) in ucenci so
iziemnega pomena za krepitev medosebnih odnosov in
nadaljnje lokalno povezovanje razli¢nih generacij, ki skozi
igro morebiti osveZijo svoje znanje zgodovine ali pa ga
sprejmejo izziv in ga postavijo na preizkus.

Za babice in dedke oz. starejSe krajane predstavlja
tekmovanje z vnuki in mlajsimi u¢enci predvsem razve-
drilo, na u¢ence pa deluje stimulativno in je hkrati dovolj
tekmovalno naravnano, saj niso postavljeni v okolje sebi
enakih otrok, temve¢ med zrele, izkuene in pomembne
vzornike.

Uporabnost ugank za
dejavnejsi pouk zgodovine

(Iganka je miselno-besedna igra v prozi ali verzih,
ki na vprasanje zahteva kar se da hiter ter predvsem
nedvoumen in pravilen odgovor. NajpogostejSe zvrsti
besednih ugank so premetanka, povratnica, enakopis-
nica, zdruzenka in redko tudi spremenjenka oziroma
okrnjenka. Danes pa je pri nas najbolj zastopana sodob-
na zvrst uganke - krizanka. Razliéne zvrsti besednih in
slikovnih ugank so vsak dan uporabne pri vseh u¢nih
predmetih, starostnih stopnjah in v vseh didakti¢nih stop-

njah u€nega procesa.
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Kvizi in

* Pridobivanje znanja

Med razli¢nimi sodobnimi oblikami pridobivanja
znanja imajo vidno mesto tudi uganke. Njihova prednost
se kaze predvsem v tem, da izjemno motivirajo uence,
omogocajo povratno informacijo o predznanju u¢enceyv,
z njimi je mogoce izkazovati dolo¢ene individualne razlike
med ucenci, upostevati mnogovrstne potrebe uc¢encev itd.
Vecjo motivacijo pri u¢encih, ki u¢no snov pridobivajo z
uganko, lahko pojasnimo s teorijama radovednosti in tek-
movanja, ki spodbujata otroka k samostojnemu iskanju,
reSevanju in odkrivanju zgodovinskih neznank. Za u¢itelja
zgodovine pa je predvsem pomembna takoj$nja povrat-
na informacija, ki jo dobi z uganko na zacetku $irsega
ucnega sklopa, kar vpliva na racionalizacijo ¢asa. U¢itelj
lahko prilagodi dinamiko pridobivanja u¢ne snovi, indi-
vidualizira, diferencira pouk, z uganko lahko vodi v nov
ucni sklop oz. jo uporabi kot uvodno motivacijo v novo
ucno uro.

* Razsirjanje in poglabljanje znanja

Ustvarjalne metode in naloge so nam v tem delu
ucnega procesa, kjer sta u¢na individualizacija in dife-
renciacija najpomembnejsi, v veliko pomo¢. Z uganko,
krizanko ali kvizom lahko ustvarimo ustrezne razmere
za notranjo diferenciacijo. Dajejo nam tudi mozZnost
vnaprejsnje napovedi, kar motivacijo za pridobivanje
znanja 3e poveca. [zkusnje kaZejo, da so ucenci visoko
motivirani prav takrat, ko ucitelj napove temo in kviz,
vire in literaturo, sestavo ekip in nacin tekmovanja za
nekaj dni vnaprej (Hederih, Skvorc, 1999). Mnogo oblik
ugank daje moznost za doseganije vijih ravni znanja po
Bloomovi taksonomiji, in sicer analizo, sintezo, uporabo
in vrednotenje. Pomembnost ugank med razsirjanjem
in poglabljanjem znanja pa se kaZe tudi v sodelovalnem
ucenju, obliki, ki pridobiva veljavo in s katero lahko ugitel]
doseze vecjo dejavnost pri pouku.

* Preverjanje znanja

Uganke se v tem didakti¢nem sklopu dejavnega
pouka najbolj mnoZi¢no uporabljajo, saj imajo izjemno
pomembno vlogo tako pri formalnem kot tudi nefor-
malnem ucenju. Pri njihovi uporabi moramo biti pazljivi
do prvotne narave uganke same - to je igrivosti. Ce bi
uganko izrabili za ocenjevanje, bi svoj ¢ar izgubila. Zato-
rej lahko upraviceno trdimo, da je preverjanje znanja z
ugankami in kvizi eden izmed redkih nestresnih na¢inov
preverjanja znanja, pri ¢emer ni nujno, da izgubi prednosti
klasi¢nih metod preverjanja in ocenjevanja znanja.

Omembe vredno je tudi dejstvo, da se lahko neka-
teri ucenci, ki pri klasi¢nih metodah preverjanja znanja
odpovedo, izjemno dobro izkaZejo pri resevanju kvizov
in ugank. To dejstvo nadalje dviguje u¢encevo samoza-
vest, hkrati pa je izjemno koristna povratna informacija
ucitelju - ne le o znanju ucencev, temve¢ tudi o lastnih
prizadevanjih za njihovo znanje.

uganke

Ustvarjalnost véencev
pridelv z ugankami

Na podlagi stalis¢a usmerjenosti na miselne vsebine
razlikujemo konvergentno in divergentno misljenje,
¢eprav nekateri avtorji raje uporabljajo vertikalno in la-
teralno (stransko) misljenje. Konvergentno je tisto, pri ka-
terem je vsa intelektualna dejavnost usmerjena k iskanju
ene same resitve problema. Divergentno misljenje pa je
popolnoma drugacno, saj so misli razprsene k iskanju
raznovrstnih resitev.

Ko govorimo o ustvarjalnosti u¢encev, govorimo o
miselni neodvisnosti, novih, originalnih idejah, iznajdbah,
odprtosti za nove izkusnje itd., kar so bistveni elementi pri
dejavnem delovanju v vzgojno-izobrazevalnem procesu.
Ravno o tem govori tudi pojem aktivnega u¢enja, ki u¢enca
celostno, miselno in ¢ustveno aktivira. Splosno sprejete
definicije o ustvarjalnosti ni, saj strokovnjaki ne najdejo
lastnosti, ki bi bile kljuéne pri prepoznavanju ustvarjalcev.
Lastnosti ustvarjalcev imajo presirok razpon, zato tezko
oznacimo &loveka za ne/ustvarjalnega. Ustvarjaine spo-
sobnosti imajo v ve¢ji ali manjsi meri vsi u¢enci, saj so
porazdeljene med vse ljudi, tako kot umske sposobnosti.

Uganke imajo (obi¢ajno) le eno konéno resitev,
vendar obstajajo razli¢ne poti, ki vodijo do nje. U¢enec
mora uporabljati miselne strategije in pokazati veliko
proznost misljenja. Koliko ustvarjalnosti pa bo potrebne
za resitev ugank, je odvisno predvsem od sestavljavca
oz. nosilca vzgojno-izobrazevalnega procesa. Obstaja
tudi alternativna moznost, da so u¢enci sami sestavljavci
ugank, kar njihovo dejavno vpletenost v pouk $e poveca.
Sestavljavci ugank morajo biti odprti za nove izkugnje,
originalni, miselno fleksibilni in produktivni. Uganke, ki jih
sestavljajo za druge ucence, so lahko alternativno narav-
nane in povsem svojevrstne, saj niso nujne enostranskost
sestave, oblike, pravil in konénega izdelka.

Metode oz. tehnike za spodbujanje ustvarjalnega
misljenja pri pouku zgodovine so lahko u¢itelju v veli-
ko oporo pri sestavljanju nalog za tekmovanje oziro-
ma preverjanje znanja zgodovine, kot tudi pri nadaljnji
izvedbi tekmovanja. To naj ne bi bilo faktografsko in
konstruktivisticno naravnano, saj omogocajo nastete
metode u¢encem razvoj razli¢nih sposobnosti, potreb in
vescin (Murphy, 2005).

Zgodovinski kvizi

Kviz je praviloma tekmovanje med ekipami, pri ka-
terem v ospredje stopi skupinska u¢na oblika. Delo in
odgovornost se v skupini porazdelita, pomembno je sku-
pinsko sodelovanje.

Namen kviza v razredu je pridobivanje, utrjevanje,
ponavljanje, preverjanje in razsirjanje znanja, poraz ekipe
pa pomeni tudi motivacijsko silo za nasledniji kviz.
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Tekmovanje in preverjanje znan]a

U¢itelj mora kot izvajalec kviza spodbujati sodelovanje
in zdravo tekmovanje med u¢enci. Ob takem nacinu dela
se ucenci naucijo $e drugih vrlin, kot so: strpnost, skup-
ni napor, odgovornost vsakega posameznika, pozitivna
povezanost med ucenci, pridobitev socialnih spretnosti.
Pri sestavi vprasanj pa je najboljsa odlocitev za tematske
kvize razli¢ne tezavnosti in vsebinske heterogenosti, ki
pa zajema tudi razliCne ravni znanja. U¢enci v razredu
naj bi skupaj tvorili manjso uceco se skupnost, zato so
dobri medsebojni odnosi primarnega pomena. Pri tek-
movanju v razredu mora ucitelj paziti, da ne bi prislo do
izoliranja manj$ega Stevila otrok in nezdravega tekmoval-
nega oz. sovrazno naravnanega obnasanja posameznikov
(Marenti¢ Pozarnik, 2000).

Poleg priprave na tekmovanje iz zgodovine lahko v
zgodovinskem krozku ali ustvarjalnih delavnicah skupaj z
ucenci sestavljamo kvize in uganke. V njihovem redevanju
lahko tekmujejo izbrani u¢enci ali pa se tekmuje v hetero-
genem oddelku, kjer je najbolj smotrno, da celotno pred-
stavitev vodi sestavljavec kviza - ucenec. On je torej tisti,
ki sestavi nalogo, postavi pravila in izvede celotni proces
igranja v razredu. S tem dobijo njegova ustvarjalnost, sa-
mostojnost, organizacijske in voditeljske sposobnosti ter
inovativnost neverjetne razseznosti. Poleg nastetega pa ga
obcutek, da lahko sam skupaj z vrstniki izpelje uéno uro,
navdaja s samozaupanjem in pozitivno samopodobo. Za
slajsi konec igrivega u¢nega procesa, Ki je bil izpeljan v
tekmovalnem duhu s ponavljanjem znanja, lahko ucitelj
pripravi sladko presenecenje za zmagovalce.

Primeri razliénih kvizov
in ugank

Navedeni primeri so primerni za priprave na tekmo-
vanje z uéenci, ki imajo dobro utrjeno znanje zgodovine
prve in druge svetovne vojne.

» Tematski kviz oblike DRZI/NE DRZI
Kviz je zaradi velike moznosti ugibanja pravilnega od-
govora in iskanja zgolj faktografskega znanja neprimeren
kot samostojni kviz. Ekipe morajo na ista vprasanja odgo-
varjati isto¢asno, in sicer z zapisom odgovora na tablice,
ki jih za to tudi izdelajo. Za dvig tablice ekipe dolo¢ijo
posameznika, kar prepreci vse nadaljnje nesporazume.
Cas za posvet ekip je 10 sekund. Bolje je, da se ga
ucitelj drZi po ob¢utku in ne s toparico v roki. Moznost
ugibanja pravilnega odgovora pa lahko preprecimo tako,
da kaznujemo napacne odgovore ali tocke prenesemo
k drugi ekipi.
Trditve:
1. Napoleon Bonaparte je bil leta 1815 porazen pri Wa-
terlooju.
2. Cartisti¢no gibanije je bilo organizirano kot politi¢na
akcija kmetov.

3. Obdobje po letu 1848 v Avstriji oznacujemo kot Met-
ternichov absolutizem.
4. Abolicija pomeni prevedba tlake v denar.
5. Delo Dogodivine Stajerske zemle je napisal Anton
Krempl.
6. Avstrija je morala leta 1880 pristati na razpustitev
Nemske zveze.
7.Prvi tabor pri nas je bil organiziran 19. avgusta 1868
v Ljubljani.
8. 26. februarja 1861 je oktobrsko diplomo zamenjal
februarski patent.
9. V Trstu so prvi parni stroj vpeljali leta 1850.
10. Berlinski kongres je bil sklican leta 1878 pod Ottom
von Bismarckom.
(Resitev kviza: 1. DRZI, 2. NE DRZI (delavstva),
3. NE DRZI (desetletje po koncu vojne s Francozi in
pred letom 1848), 4. DRZI, 5. DRZI (Prva slovenska
zgodovina Slovencev), 6. NE DRZI (V Pragi leta 1866),
7. NE DRZI (prui je bil v Ljutomeru), 8. DRZI, 9. NE
DRZI (leta 1819), 10. DRZI.)

» Kviz oblike POGLEJ-IZBERI-POVEJ
na tematiko Po sledeh soske fronte

Kviz omogoca uc¢encem izbiro vprasanj glede na po-
znavanje vsebine. Razkrijemo jim zacetno besedilo, ki je
v okvirckih oStevil¢eno. Nacin tockovanja je poljuben
oz. po dogovoru, $tevilo vprasanj pa mora biti deljivo
s Stevilom ekip. Ker se u¢enci sami odlo¢ijo, katero
vprasanje iz okvircka bodo izbrali, prenesemo razlog za
neznanje ravno nanje oz. na ekipe.
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‘Kvlzi in uganke

2. in 3. italijanska armada
prekoracili drzavio mejo in

oktobra 1917, od cerkve in
samostana ni ostal kamen na

Stiridesetih minutah zasedejo

1. 2.
Opolnoci 23. 5. 1915 sta Po travnatih pobocjih se je
16. 6. 1915 proti vrhu podala
ceta alpinov bataljona Exilles
se podali proti Soci ...

5 6.
Na koncu bojev ob Soci, Vecina soskih bojev je po-
tekala na gorskem bojiscu ...

kamnu ...

9. 10.
Italijanski vojaki v Cesto Cez Vrsic je od aprila
1915 do pomladi 1916

3. 4.
Ker so se avstro-ogrski vojaki  Na soski fronti je kraljevalo
utrdili na zahodnem robu topnistvo, ki je dobesedno

Doberdobskega krasa ... oralo pokrajino ...
7. 8.
V Logu pod V pozicijskem bojevanju na
Mangartom je pokopanih  zahodni fronti se je hitro uvel-

1328 avstro-ogrskih vojakov  javilo novo oroZje — minomet

11.
Sarajevo, 28. junij 1914
ob 11.30 dopoldne 19-letni

12.
Vnocina 24. 10. 1917 je
prislo do silovitega avstri-

neosvojljivi ... gradilo vec kot 10.000 vojnih  Gavrilo Princip izkoristil Jsko-nemskega preboja ...
ujetnikov ... priloznost ...
Vpradanja:

1. Ze prvikrvavi boji pri Plavah so kazali na dolgotrajne 9. Italijanom, ki so napadali iz skritih kavern in prese-
boje ob Soci. Koliko je bilo vseh soskih bitk med netili avstro-ogrsko vojsko, je v roke padel severni
letoma 1915-1917? (odgovor: 12) steber obrambe goriskega mostisca. Po njegovem

2. Leta 1915 je italijanska vojska zasedla nas 2245 m grebenu Se danes poteka meja med ltalijo in Slove-
visoki S-primorski vrh. Kako ga imenujemo? (odgo- nijo. O katerem hribu nad Novo Gorico govorimo?
vor: Krn) (odgovor: Sabotin)

3. Na tem ozemlju je potekala frontna ¢rta, zatorej je  10. Kateri vojni ujetniki so vloZili toliko nepredstavljive-
ravno na Doberdobskem krasu padlo ogromno ci- ga trpljenja pri gradnji ceste ¢ez Vrsi¢, ki je skoraj
vilnega prebivalstva in vojakov. Dopolni znani verz nespremenjena ostala $e dandanes, ko se po njej
»Doberdob, «(odgouvor: Sloven- vozimo iz Kranjske Gore v Trento in obratno oz. je
skih fantov grob) ena nasih cest ¢ez prelaz? (odgovor: ruski vojni

4. Kako imenujemo zavetje pod zemljo, ki je nastalo ujetniki)
zaradi topniSke preobrazbe zemeljskega povrsja in  11. ......, izvlekel revolver browning, ki ga je dobil od pri-
kamor so se skrivali vojaki? (odgovor: kaverna) padnikov Crne roke, in streljal.

5. Na tem svetem kraju s ¢udovitim pogledom na Na koga je Gavrilo Princip streljal in kak3ne so bile
Novo Gorico je Ze leta 1544 stala romarska Mariji- posledice tega dejanja za celotno Evropo in tudi slo-
na cerkev, ki so jo v histori¢nem slogu obnovili med vensko ozemlje? (odgovor: Na avstrijskega presto-
letoma 1924-1928. O kateri cerkvi in samostanu lonaslednika Franca Ferdinanda in njegovo Zeno.
govorimo? (odgovor: cerkev na Sveti Gori) Oba je smrtno ranil, kar je bil povod za zacetek

6. Kar tretjina soske fronte je potekala po gorskem te- prue svetoune vojne in s tem vseh posledic, ki jih
renu. Zaradi nacina bojevanja, pogojenega z majhno Je pustila za seboyj).
mobilnostjo enot, je tukaj potekala kruta pozicijska  12. Fronta je potekala med Bovcem in Kobaridom.
vojna. S ¢im vse so se morali $e boriti vojaki v Ze Najbolj znana 12. bitka nosi tudi svoje ime, ki naz-
tako neznosnih razmerah? (odgovor: lakota, slaba nanja zadnjo veliko zmago in s katero je bilo 28.
opremljenost, polarna zima, zimski viharji, pla- 10. 1917 soske fronte tudi konec. Kak3no ime nosi
zovi, nikakrsna oskrbljenost s potrebs¢inami za zadnja soska bitka? (odgovor: Cudez pri Kobaridu,).
ranjence itd.)

7. S spomenika sta v bliznjo goro zazrta vojaka, pod » TRIV ENEM - Tematski kviz oblike 1, 2
njima pa je zapisano »Hrabrim braniteljem in ISKANJE PAROV na temo prve in druge
___« Zakatero 2208 m visoko goro gre? (odgouvor: svetovne vojne ter iskanje resitev
Rombon) na vprasanje KDO JE NA SLIKI?.

8. Poleg minometa, ki je bil eden od odlo¢ilnih dejav- Preberi naslednje stavke, besede ... in s stevilko 1
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nikov za zmago italijanske vojske v $esti bitki, so tudi
vojaki A-O zaceli z novimi oblikami napada, ki se je
kot razpoznavni znak kazal v velikem zeleno-rume-
nem oblaku. O katerem vojnem oroZju govorimo?
(odgovor: bojni plini).

oznadi, ¢e navedeni dogodek spada v obdobije prve sve-
tovne vojne (1914-1918), s stevilko 2 pa, ¢e v drugo
svetovno vojno (1941-1945).
1. Na Vidov dan 28 .6. je nadvojvoda Franc Ferdinand
obiskal Sarajevo. ___




2. DiZungelska vojna je bila po mnenju vojaskih stro-

kovnjakov najbolj krvava. ____
Kocevski Nemci.
»Oblast Sovjetom! Zemljo kmetom! Mir ljudem!

b

5. Do sestanka OF je pridlo 26. aprila v stanovanju
Josipa Vidmarja.
»Cudez pri Kobaridu.«
Londonski pakt ___
Mein Kampf: »Nikoli ne dopusti, da bi na evropskih
tleh nastala druga velika sila ...« ____
9. General Brusilov je s stiridesetimi divizijami na vzho-
du napadel Avstrijce. ___
10. Slovenija je bila razdeljena med tri okupatorje. ___
(Resitev kviza: 1. - 1,2.-2,3.-2,4.- 1,5. - 1, 6.
-1,7-1,8.-2,9.-1,10. - 1)
Pois¢i in oznadi ustrezne pare, in sicer:
Napad na Poljsko Mein Kampf

oo

26. april 1941 Osvoboditev Z Evrope

Atlantska listina ~ Zacetek druge sv. vojne v Evropi
Bitka za Verdun  Bitka dolga 300 dni

DanD Churchill in Roosevelt leta 1941
28. junij 1914 Drzavljanska vojna v Rusiji
Adolf Hitler Ustanovitev Osvobodilne fronte

Beli in rdeci teror

Londonski pakt ~ Vzpon fasizma

Benito Mussolini ltalija in sile antante

(Resitev: Napad na Poljsko - zacetek 2. sv. voj-
ne, 26. april 1941 - ustanovitev OF, atlantska listina
- Churchill in Roosevelt, Mussolini - vzpon fasizma,
bitka za Verdun - bitka dolga 300 dni, dan D - osvo-
boditev Z Evrope, 28. 6. 1914 - sarajeuvski atentat, A.
Hitler - Mein Kampf, beli in rde¢i teror - drZavljanska
vojna v Rusiji, londonski pakt - Italija in sile antante.)

Sarajevski atentat

» Kraljica ugank - KRIZANKA: Rimska kultura

4. Obmocje, na katerem je potekala najpomembnejsa
igra v Rimu - konjske dirke ...

5. Drugo ime za kopalice je ...

6. Delo pesnika Vergila, nastalo po Homerjevem
VZOru ...

7. Slika, ki nastaja na sveiem ometu ...

8. Najpomembnejsi predstavnik stare rimske medi-
cine...

9. Sredisce rimskega Zivljenja, osredniji trg ...

10. Vrsta zakonov, zapisanih na 12 plos¢ah ...

» ANTICNA GRCIJA: Skritih besed je 16 -
poisci jih!
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» BESEDNI BINGO - tekmovanje za ponovitev
neznanih besed

Zgodovinski besednjak je lahko za u¢ence izjemno
zahteven, saj na novo odkrivajo besede, pojme in tujke,
kijih v vsakdanu ne uporabljajo in si jih zato tezje zapom-
nijo. Novoosvojene besede pa lahko utonejo v pozabo
zelo hitro, zato je smiselno, da jih veckrat ponovimo in
svoje znanje ustrezno osvezimo. Da bi bila priprava na
osvajanje novih zgodovinskih pojmov prijetna, mora po-
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1. Drugo ime za amfiteater je ...
2. Svetis¢e za bogove v Rimu se imenuje ...
3. Suiniji, ki so se bojevali v amfiteatru, so bili ...

skrbeti ucitelj s posebno motivacijsko igro - BESEDNIM
BINGOM. Bingo je pomemben pri pripravi na tekmo-
vanje, kjer morajo ucenci klju¢ne pojme in znanje zgolj
osveziti. Pravila igre so naslednja:

Pojme, s katerimi so se ucenci srecali v dolo¢enem
zgodovinskem sklopu, ucitelj napise na tablo oz. list pa-
pirja, ki ga razdeli med ucenci. Besed je lahko ve¢ (od 10
do 20, 30 itd.). Ucenci si morajo izbrati dologeno tevilo
neznanih besed, ki ga dologi u¢itelj, in jih zapisati na svoj
kartoncek (od 20 pojmov si jih izberejo 10). Vse nove
besede ali pojme morajo nato ustrezno obrazloZiti.
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Nato se igra zacne. (citelj izbere 10 naklju¢nih besed,
ki jih glasno prebere. Tisti uenec, ki ima vse besede
zapisane na svojem listu, je zmagovalec takrat, ko jih

tudi ustrezno obrazloZi in predstavi sosolcem.

» CASOVNI BINGO - tekmovanje za ponovitev

.datumov in letnic

Casovni bingo je primeren za preverjanje zgodovin-
skega znanja, ki se nanasa na pomnjenje in razumevanje
zaznav ¢asa in umescanje dogodkov v pravilno ¢asovno
obdobje. U¢encem ponudimo na listu zapisano vegje
Stevilo letnic, datumov in zgodovinskih obdobij. Po la-
stni presoji jih izberejo vnaprej doloceno stevilo (npr. 10
letnic oz. datumov od napisanih 30), ki si jih zapisejo na
svoj kartoncek. K vsakemu datumu, letnici ali obdobju
morajo pripisati dogodke, ki jih ti oznacujejo. U&itelj pre-
bere naklju¢no izbrane datume, in tisti u¢enec, ki ima
vse pravilno izpolnjene, je zmagovalec. Pogoj za zmago
pa je izpolnjen le ob pravilni interpretaciji zgodovinskih
dogodkov, ki so se glede na izbrano obdobje zgodili.

» TEKMOVALNE TEHNIKE ZA HITRO
PREVERJANJE ZNANJA
Dejavnosti, ki delujejo kot podporne motivacijske teh-
nike pri pouku zgodovine, so primerne za vse ucence.

Vsaka dejavnost je uporabna v vseh fazah uénega proce-

sa, saj jo lahko izvedemo v nekaj minutah. Dejavnosti so:

* Brez besed: izbrani uéenec mora s pantomimo prikaza-
ti doloceno zgodovinsko osebo, drugi ucenci ugibajo.

* 20 vprasanj: ucenci imajo na voljo 20 vprasanj, s
katerimi odkrivajo dolo¢eno zgodovinsko obdobje
ali osebo, ki si ga izbere naklju¢no izbrani ucenec.
Vendar ima ta na voljo zgolj dva odgovora, da in ne.

* Vislice: igra, Ki jo vsi u€enci poznajo, je uporabna pri
ponavljanju novoosvojenih pojmov. Uéenci jo lahko
igrajo v paru ali skupini.

* Slikar: u¢enca pozovemo, da na tablo narise sliko ali
oris necesa, kar je spoznal pri tekodi uri zgodovine.
Drugi u€enci ugotavljajo, kaj je narisano, pomen na-
risanega in njegovo uporabo.

* Lepo je biti zgodovinar: igra temelji na vsem dobro
poznanem kvizu, kjer uéenec odgovarja na zastavlje-
na vprasanja. Moznih odgovorov je lahko ve¢, prav
tako razli¢ne oblike pomo¢i (pomo¢ so$olca, izbor
dveh odgovorov ali pa pogled v u¢benik - v 10 s).
Vprasanja z odgovori vnaprej pripravijo u¢enci po
dogovoru z u¢iteliem zgodovine.

Sklep

Kvizi in uganke so v naSem Solskem prostoru pomemb-
na didakti¢na igra oz. motivacijsko sredstvo, ki zviduje ra-
ven motivacije pri u¢encih in s tem povezano dejavnejse
udejstvovanje v vzgojno-izobrazevalnem procesu. Uéni

uganke

proces dobiva vse bolj izpopolnjeno sodobno obliko in
zapusca svojo tradicionalno zasnovo. S prikazanimi teh-
nikami in nalogami spodbujanja ustvarjalnega misljenja
ter kvizi in ugankami Zelimo svojevrstno prispevati k obo-
gatitvi in didakti¢ni posodobitvi pouka zgodovine.

Kajti najvedji izziv in hkrati najzahtevnejsa naloga, s
katero se sooca sleherni ucitelj zgodovine, je usmerjena
k spodbujanju notranje motivacije u¢encey, ljubezni do
zgodovine in ucenju brez prisile. Predstavljene naloge so
primerne za vse tiste ucitelje zgodovine, ki Zelijo vnesti
spremembe v ustaljeni poklicni ritem, oZiviti zgodovino,
jo priblizati vse bolj pasivnim u¢encem in z inovativnostjo
prispevati k dvigu kakovosti pouka zgodovine.

Povzetek

U¢itelji so izpostavljeni nenehnim spremembam
in zahtevam na podro¢ju vzgoje in izobrazevanja. Po-
leg v strokovni podkovanosti morajo biti ves¢i tudi na
pedagosko-psiholoskem podrogju, v organizaciji in dru-
gih splosno-specifi¢nih poljih vzgojno-izobrazevalnega
dela, ki jih prinasa sodobna didaktika. U¢itelj je hote ali
nehote vpleten v spremembe, ki se v Solskem sistemu
nenehno porajajo, mora jim slediti, jih vgrajevati v svojo
poklicno sfero ter vzporedno z njimi osebnostno in po-
klicno rasti. Aktualni Solski sistemi pa postavljajo v ospre-
dje tudi pojem ucitelja kot »inovativnega« pedagoskega
vodje. Poleg vseh sposobnosti, znanj in spretnosti, ki
jih mora imeti za opravljanje vse manj zavidljivega in
spostovanega poklica, mora biti tudi ustvarjalen in dovolj
pogumen, da bo svojo ustvarjalnost vnesel v u¢ni proces
- zaCensi z razli¢nimi zgodovinskimi kvizi in ugankami,
ki so primerni predvsem za razvedrilo in pripravo na tek-
movanja iz znanja zgodovine. Ta prispevek predstavlja
uciteljem zgodovine razli¢no paleto ustvarjalnih metod,
nalog, ugank in kvizov, ki jih lahko uporabljajo v vseh
didakti¢nih stopnjah u¢nega procesa, pri preverjanju
znanja in posledi¢no pri temeljiti pripravi na tekmovanja
iz znanja zgodovine.
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Uporabne spletne strani s kvizi in ugankami za ucitelje in u¢ence (v tujem
jeziku):
+ School History.co.uk (www.schoolhistory.co.uk) - izjemno bogata
spletna stran, na kateri lahko najdete veliko virov, u¢no-delovnih
listov, napotkov, igric, kvizov in ugank za ucence razlinih starosti

(npr. iskanje parov, spomin, klasiéni kvizi, izdelava razliénih miselnih
vzorcev in druge igre na razlicne zgodovinske tematike).

Schools History (www.schoolshistory.org.uk).

Headline History (www.headlinehistory.co.uk).

Copycats (www.copycatsl.cjb.net).

Quiz Hub (www.quizhub.com) - velike uporabnih kvizov z razliénih
predmetnih podro¢ij.

History Quiz Games (www.syvum.com/quizzes/ history/).
Channel4 - History Quizzes and games (www.channeld.com/history).

Andrej Krumpak, Osnovna Sola Zalog Ljubljana

Casopisni élanek na primeru
izbranega dogodka iz druge

sveftovne vojne

Uvod

Tudi pouk zgodovine v sodobnem ¢asu je nujno treba
prilagajati novim konceptom zasnove devetletne osnovne
Sole, novemu in predvsem druga¢nemu slogu Zivljenja,
navadam in pri¢akovanjem ucencev ter zlasti didakti¢ni
tehnologiji, ki mladim omogoca njim ljube moznosti
iskanja informacij in izobrazevanja. Ko sam kot ucitel;
nenehno iS¢em nove koncepte dela, ki jih zahtevajo so-
dobna didaktika in seveda novih spoznanj Zeljni u¢enci,
vedno znova ugotovim, da dobre rezultate prinasajo naini
dela, ki izhajajo iz interesov ucencev. Tako v tem ¢lanku
predstavljam le enega izmed didakti¢nih eksperimentov,
ki jih pri svojem delu najpogosteje uporabljam. To je
primer alternativne naloge. V Siroki paleti ponujenih smo
se skupaj z ucenci Ze trikrat odlocili za ¢asopisni ¢lanek.

Pri izbiri vsebine ni nikoli dileme, saj obicajno skoraj
vsi u¢enci izberejo drugo svetovno vojno. Na tem mestu
naj poudarim, da ta nacin dela prakticiram le v zadnjem
razredu, ko so zgodovinsko razmisljanje, samostojno
iskanje virov informacij, sposobnost pisnega izrazanja in
znanje uporabe racunalniske tehnologije Ze na primerni
ravni za korektno izdelavo izdelka. Vsebina naloge je
za ucence zelo privlacna, saj so dogodki, ki jih izbira-
mo za teme naloge, mnogokrat predstavljeni v medijih,
na voljo je veliko virov in literature, prav vsi dogodki
pa so zelo privlacni. Zanimanje u¢encev pa doseiem
da mora naloga vsebovati verodostojna dejstva (datu-
me, kraje dogajanja, imena vpletenih ...), kot novinarji,
ki porocajo s kraja dogajanja ali iz njegove blizine, pa
imajo moznost komentiranja in postavljanja v vlogo ne

le novinarja, ampak tudi vpletenih ljudi. To daje izdelkom
druga¢no dimentzijo, hkrati pa kot ucitelj dobim vpogled
v zmoZnost ucencevega vZivljanja v takratni ¢as, prostor
in razmisljanje ljudi.

Osnovni pogoj za izdelavo tovrstne naloge je pred-
znanje. Tega uéenci pridobijo pri obravnavi u¢ne teme
o drugi svetovni vojni. Naloga je, pri mojem nacinu dela,
zasnovana kot nadgradnja, seveda pa bi bila lahko izve-
dena tudi kot usvajanje nove u¢ne vsebine. V tem prime-
ru bi bilo morda najbolje nalogo izpeljati le za nekatera
poglavja te teme in veéji poudarek nameniti predstavitvi
izdelka pred razredom.

Alternativne naloge (tudi predstavljena) spodbujajo
zlasti kompleksno razmisljanje (sklepanje, utemelje-
vanje, analiziranje, preiskovanje, analizo ...), delo z viri,
ucinkovito predstavljanje idej, miselne navade (npr.
kriti¢no presojo), obnovo dejstev, pojasnjevanje s svoji-
mi besedami, razvijanje in oblikovanje sporocil in idej
ter seveda tudi udelezevanje v diskusijah, upostevanje
razli¢nih mnenj in sposobnost javnega nastopanja.

Konkretni nalogi namenjamo tri Solske ure. Prvo uro
dam u¢encem navodila za izdelavo ter jih seznanim s
kriteriji ocenjevanja, preostali dve pa namenjamo krat-
kim predstavitvam izdelkov, ki jih ucenci naredijo kot
domace delo. Izdelke predstavijo z uporabo ra¢unalniske
projekcije. U¢enci ¢lanke predstavljajo s CD-jev, disket,
vecina pa kar prek elektronske poste. Dopuscena je tudi
moznost predstavitve z grafoskopom. Po opravljeni pred-
stavitvi u¢enci izpolnijo $e kratko razmisljanje o izdelku.
To mi da povratno informacijo, in ravno ti odgovori me
vsako leto znova prepri¢ajo, da je naloga za ucence

ustrezna.
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~ Pisna igra viog

Didaktiéna priprava

Predmet: Zgodovina.
Razred: 9,
Ucitelj: Andrej Krumpak

Tematski sklop:

Druga svetovna vojna.

(I¢na enota:

Druga svetovna vojna - utrjevanje znanja.

Stevilo ur uéne enote:

3 (ena za pripravo pred izvedbo, dve za predstavitev izdelkov).

Vsebinski cilji:

- Ponovijo temeljna dejstva o dogodkih iz obce zgodovine druge svetovne vojne,

- opiSejo izbrane dogodke iz tega obdobja,

- pojasnijo vzroke, ki so pripeljali do izbranih dogodkov,

- podrobneje spoznajo vsakdanije Zivljenje med vojno,

- na podlagi zgodovinskih virov in literature ocenijo posledice posameznih dogodkov,
- iz literature izpiSejo nekatere temeljne podatke,

- opredelijo ¢asovni in prostorski okvir dogodkov.

Procesni cilji:

- Zbirajo in izbirajo podatke po razlicnih medijih,

- analizirajo razli¢ne vire,

- razvijajo spretnost pisnega in ustnega sporocanja,

- razvijajo spretnost ¢asovnih in prostorskih predstav,

- primerjajo podatke in dejstva iz razliénih virov in literature,

- kritiéno presojajo vire in dogodke,

- dokazujejo ustreznost posameznih resitev nekega dogodka,

- se viivljajo v vlogo novinarja (vojnega porocevalca) in razli¢ne perspektive
zgodovinskih osebnosti in dogodkov,

- abstrahirajo - luscijo bistvo iz nekega vira,

- presojajo vlogo v dogodku udelezenih zgodovinskih osebnosti,

- razvijajo vzro¢no-posledicno misljenje,

- razvijajo raziskovalne spretnosti (uporabo knjige, zgo¢enk, interneta, knjiznice, iskanja
po Cobbisu, uporabo Worda, Excela, Power pointa, navajanja literature ...).

Pojmi:

Nacizem, vojaska agresija, Pearl Harbor, letalski napad, protifasisticna zveza,

os Rim-Berlin-Tokio, druga fronta, Normandija, holokavst, Stalingrad, radar,
koncentracijsko taboris¢e, atomska bomba, Hirosima (navajam le nekatere temeljne,
ker je izbira teme naloge delno odprta).

{U¢ne oblike:

Individualna.

(I¢ne metode:

Delo z viri in literaturo, pisna igra vlog.

Ucbeniki, u¢na sredstva in
didakticno gradivo:

- Uébenik za 9. razred OS,
- cd Zgodovinski ¢asovni trak,
- internet.

Literatura:

Po lastnem izboru za izbrano temo.

Ocenjevanje znanja:

lzdelke ocenjujem po prilozenih kriterijih. Ve¢ino izdelka ocenim Ze pred predstavitvijo,
predstavitev pa v razredu.

Medpredmetne povezave:

- Slovenscina (sposobnost pisnega izrazanja, upostevanje slovnicnih pravil, struktura
novinarskega ¢lanka),

- Solska knjiZnica (knjizni¢ar pomaga oblikovati informacijsko pismenega ucenca),

- geografija (poznavanje prostorskih okvirov izbranega dogodka),

- drzavljanska vzgoja in etika (eti¢no presojanje bistvenih dejanj posameznih
zgodovinskih osebnosti),

- urejanje besedil (uporaba pridobljenega znanja pri ra¢unalniskem oblikovanju izdelka),

- likovni in tehni¢ni pouk (razvijanje ¢uta za estetiko in obliko izdelka).
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Casopisni &élanek na primeru Iz:hrra:né;y&s‘a@ﬁ o

Navodilo za izdelave élanka

a) Obseg in videz:

- dve strani formata A4 (enostransko) v ratunalnis-

kem izpisu (¢rke velikosti 12),
- ¢lanek naj bo v duhu tedanjega Casa.

b) Struktura:
- naslov,
- podnaslovi (z besedilom),

- slikovno in kartografsko gradivo,
- navedeni viri informacij in literatura,
- ime novinarja in ¢asopisne hise.

c) Vsebina:

- opis dogodka in datum v uvodu,

- izjave in komentarji udeleZencev (lahko avtenti¢ni -

ali lastni),

- izjave in komentarji vodilnih politikov in vojaskih
osebnosti (lahko avtenti¢ni ali lastni),
- lasten (novinarjev) komentar na koncu,

lien s pojasnili (podnapisi).

¢) Predlagane teme:
- nemski napad na Poljsko,
- Pearl Harbor,
- stalingrajska bitka (dan na bojis¢u ali v njegovi

blizini),

- ves kartografski in slikovni material naj bo oprem-

- Velika Britanija med nemskim napadom (izbrani

dogodek),

- Auschwitz ob osvoboditvi,

- danD,
- Hirosima,

Opisni kriteriji za ocenjevanje

dogodek po lastnem izboru.

vklju€ujejo v vsebino.

vsebino.

(prepisan).

PODROCJA SPREMLJANJA/ 3 TOCKE 2 TOCKI 1 TOCKA DOSEZENE
OPISNI KRITERIJI TOCKE
(izpolni ucitelj)
SPOROCILNOST IN Pove veliko o Napoved vsebine je | Ne nosi osnovnega
UDARNOST NASLOVA dogodku. Zelo jasna, a neokantna. | sporocila. Ni vpadljiv.
pritegne (Sokira)
bralca.
STRUKTURA VSEBINE Je popolnoma v Struktura je na Ni v skladu z navodili.
skladu z navodili. splosno jasna. Je nejasna in
Struktura je jasna Naloga uposteva vsa | nepregledna.
in pregledna. Uvod navodila, a z majhnimi
in zakljucek sta pomanjkljivostmi.
zanimiva. Poudarek
na temi je jasen.
KAKOVOST VSEBINE Podatki so tocni in Kaksen podatek je Veliko vsebinskih
potrjeni z viri. Jezik in | napacen. Jezik in napak. Pojavljajo
slog sta odli¢na. slog imata manj3e se nepreverjene
pomanijkljivosti. informacije. Jezik in
slog sta neustrezna.
SLIKOVNO IN Primerna kolicina. Primerna koli¢ina, Gradiva ni ali pa
KARTOGRAFSKO GRADIVO Gradivo je izvino in | vendar ne dovolj ne ustreza vsebini.
ustrezno opremljeno s | izvirna. Gradivo ni ustrezno
- podnapisi. opremljeno.
PESTROST VIROV Najmanj stirje razli¢ni | Trije ali dva vira, ki sta| Le en vir, ki je
INFORMACLJ viri, ki se odli¢no primerno vkljuena v | neustrezno uporabljen
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PODAJANJE VSEBINE Jasno in Zivahno Na splosno jasnoin | Monotono in nejasno
ustno podajanje. zivahno podajanje. podajanje. Prehitro
Ustrezen tempo in Dober tempo in v&asih| ali prepo¢asno
ustrezna glasnost. preglasno ali pretiho | govorjenje ter
Pozornost je podajanje. Pozornost | neustrezna glasnost.
usmerjena na je usmerjena na Redka usmerjenost na
poslusalce. poslusalce. poslusalce.

AVDIOVIZUALNA U¢inkovita raba Dobra raba grafi¢nih | Skromna uporaba

PREDSTAVITEV graficnih ali ali avdiovizualnih ali pa ni uporabe
avdiovizualnih sredstev. Jasna avdiovizualnih
sredstev. lzjemna predstavitev sredstev. Neustrezna
predstavitev informacij. predstavitev
informacij. informacij.

Ocenjevalna lestvica

TOCKE DOSEZEN ODSTOTEK OCENA

21, 20, 19 tock 90,5 in veé odli¢no (5)

18, 17 tock 80,9-85,7 prav dobro (4)

16, 15, 14, 13 tock 61,9-76,2 dobro (3)

12, 11, 10 tock 47,6-571 zadostno (2)

pod 10 tock pod 47,6 nezadostno (1)

Kratko razmisljanje

o izdelku

a) Naloga me je privedla do naslednjih novih spoznaj:

b) Naloga se mi zdi pomembna, ker:

c) S predstavitvijo izdelka sem zadovoljen, ker:

¢) lzdelave naloge sem se lotil z veseljem, ker:

Se nekaj predlogov za pisne
igre viog

a) Pismo Gavrila Principa iz zapora.

b) lzsek iz dnevnika slovenskega vojaka na soski fronti.

¢) Intervju (Casopisni, lahko tudi radijski ali televizijski)
z Josipom Brozom ali katerokoli drugo pomembno
zgodovinsko osebnostjo.

¢) Pisno oblikovanje sporazuma med Hitlerjem in Stali-
nom.

d) Govor (pisni) Thomasa Woodrowa Wilsona na pariski
mirovni konferenci.

e) Virtualni obisk muzeja v Kobaridu z zivim vodenjem.

f) Priprava turisticnega programa za obisk nekega zgo-
dovinsko pomembnega turisti¢nega kraja.

g) Obtoznica za vojne zlo¢ine izbranega vojnega zlocinca
na niirnberskem procesu.
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Casopisni &lanek na primeru izbi

Sklepne misli

Moje izkusnje z vecletnim izvajanjem tega tipa
avtenticnih nalog so pozitivne, saj se jih u¢enci v glav-
nem lotevajo z veseljem in jih jemljejo kot izziv. Seveda
se s tem nenehno bogatijo tudi moje izkusnje, zato na-
loge vsako leto nekoliko spremenim, dopolnim, morda
kaksno zadevo odvzamem, predvsem pa prilagajam
posebnostim ucencev. Naj poudarim tudi dejstvo, da
se naloge lotevajo tudi uéenci s posebnimi potrebami,
kar je velikokrat izziv, pa tudi dodatno breme, saj potre-
bujejo dodatna pojasnila, mnogokrat jasnej$a navodila,
predvsem pa ve¢ nasvetov ter stalen stik in potrjevanje
njihovega dela med nastajanjem naloge.

Pri tovrstni nalogi Se vedno vztrajam, saj opazam, da
ucenci ustvarjajo izjemne dosezke, predvsem pa razvijajo
razline spretnosti in ve3cine, ki pri klasicnem pouku
mnogokrat ne pridejo do izraza. Pri prebiranju in pred-
stavitvah mi je v veliko veselje, ko spremljam ucencevo
vzivljanje v obravnavani ¢as, odmaknjene dogodke, ose-
be in njihov nacin razmisljanja ter poglede u¢encev na
nekatere dogodke in situacije. Veliko u¢enceyv se odli¢no
vZivi v pomembne osebnosti in seveda tudi novinarje;
¢lanke predstavljajo z navdusenjem in odli¢no soocajo
stalis¢a razlicnih oseb, ki so vpletene v neki dogodek.
V&asih pa imajo tezave z zavzemanjem kriti¢cnega odnosa
do razli¢nih mnenj in vlog vpletenih, kar pa dejansko
ni lahko za njihovo razvojno stopnjo. Nekateri u¢enci
seveda ne doseiejo vseh zapisanih ciljev, se pa vecina
trudi v pravi smeri.

Po koncu vseh predstavitev vedno natan¢no preucim,
kako ucenci razmisljajo o svojem delu in izdelku, saj mito
daje smernice za nadaljnje delo. U¢enci pri analizi svojega
dela v glavnem nastevajo spoznanja in dejstva, do katerih
so se dokopali z viri in literaturo in ki pri pouku ostajajo
skrita. Zelo pogosto kot glavni pomen svojega dela na-
vajajo prav ta nova konkretna spoznanja, pa tudi dejstvo,
da so prav s to nalogo znanje o neki temi poglobili, do-
godke osvetlili z razliénih zornih kotov, dobili moznost
podajanja lastnih pogledov in javnega nastopanja. Velika
vecina ucencev je s svojim izdelkom vedno zadovoljna,
ker se jim zdi estetski, jim dopusca veliko oblikovne svo-
bode in so dobili dobro oceno ter moznost oblikovanja
lastnih stalis¢. Vec¢ina u¢encev vedno odgovori, da se na-
loge lotevajo z veseljem. Kot temeljni razlog pa navajajo
uporabo informacijsko-komunikacijske tehnologije.

V svoje pedagosko delo vedno bolj vklju¢ujem nalo-
ge alternativnega tipa, seveda v glavnem pri utrjevanju
in preverjanju znanja. U¢encem so najljubse krajse igre
vlog, ki jih vklju¢ujem v vzgojno-izobrazevalni proces in
pri katerih prihaja do izraza njihova sposobnost javne-
ga nastopanja, zagovarjanja interesov, argumentiranja,
kriti¢nosti, vZivljanja ... To zelo popestri pouk, dviga zani-
manje za predmet, spodbuja razvijanje posebnih ves¢in
in na sploh deluje motivacijsko.

Preprican sem, da je to prava pot, zato bom po njej
nadaljeval v zadovoljstvo svojih ucencev in dobrobit zgo-
dovine.

Povzetek

V ¢lanku predstavljam eno izmed sodobnih oblik
pedagoskega dela. To je ¢asopisni ¢lanek, ki spada v
skupino alternativnih nalog. Podrobneje predstavljam
didakti¢no pripravo, navodila za izdelavo naloge in opisne
kriterije za ocenjevanje. Metodo uspes$no uporabljam Ze
tretje leto, in to v zadnjem razredu osnovne 3ole. Za zdaj
$e vedno vztrajam pri temah iz druge svetovne vojne, v
prihodnje pa bom nalogo razsiril $e na druge zanimive
teme. Novost je uéencem vse¢, prinasa pa tudi uspesne
rezultate pri ocenjevanju. Ker sam redno spremljam
didakti¢no-metodi¢ne novosti pri pouku zgodovine, ki
jih uvajajo kolegi zgodovinarji, sem se odlo¢il z njimi deliti
tudi eno izmed svojih izkuSen;.

Literatura

1. Vesel, J. 2002: Uvajanje opisnih Kriterijev za ocenjevanje referatov pri pre-
dmetu psihologija. V: Vzgoja in izobrazevanje. Letnik XXXIII. St. 2, str. 37.

2. Kern, A. N, Ne¢ak,. D., Repe, B. 1997: Nase stoletje. Ucbenik za 8. razred
osnovne $ole. Modrijan. Ljubljana.
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Gradivo za seminar, Zavod RS za $olstvo. Ljubljana.

ZGODOVINA V SOLI



¥ ¥ Pisna igra viog

Primer Easopisnega élanka

OAF

SVOBODNA SLOVENUA

Letoll St. 6

12. februar 1945

Cena: 75 din

BO “VELIKIM TREM” USPELO KONCATI VOINO?

Vieraj, 11.februarja, se je v érnomorskem letoviséu Jalta zakljucilo Sest dni trajajoce sreCanje. britanskega ministrskega
predsednika Churchilla, ameriSki predsednika Rooswelta in sovjetskega drZavnega in partijskega voditelja Stalina. Po skoraj
poldrugem letu po Teheranu so ponovno razpravljali o Nem¢iji, a zdaj v popolnoma drugacnih razmerah. Osrednji pogovori
so se namre¢ vrteli okrog ureditve Nemc¢ije po vojni. Je mar konec morije tik pred vrati?

Drugaéni interesi, isti cilj.

Ko so se omenjeni voditelji prvi¢ srecali leta 1943 v Teheranu,
so razpravljali o vpradanjih skupnega vodenja vojne in
povojnega sveta. Takrat Americani niso Zeleli vplivnih obmodij.
Tega obcutka pa se tokrat, po pogovorih z nekaterimi
novinarskimi kolegi in intervjujih z nekaterimi ¢lani delegacij,
nikakor ne morem znebiti. Britance in sovjete so Ze v Teheranu
vodili apetiti po uveljavljanju vplivnih obmo¢ij. Veliki trije so
imeli takrat popolnoma razli¢ne ineterese. Izjema je bila le
misel, da je potrebno Neméijo kot dejavnik tveganja prvo
odstraniti. Tokratni pogovori naj bi se, po pri¢evanju vira iz
krogov blizu Roosevelta, vrteli v glavnem okoli dveh vprasanj in
sicer, kako dokonéno pokoriti Nemcijo in kaj z njo po zavezniski
zmagi.

Kaj bo prinesla Jalta?

Po besedah glavnih akterjev na v&eraj$nji popoldanski
novinarski konferenci bore malo, prepri¢an pa sem, da se za
besedami Roosevelta (“Na Jalto sem prisel, da dokon¢amo, kar
smo priceli v Teheranu.”), skriva nekaj res velikega.

Kaj bo z Jugoslavijo?

To vprasanje mi je uspelo zastaviti Churchillu ob hitrem odhodu
iz prostora tiskovne konference in proti pricakovanjem sem dobil
odgovor. Avnoj naj bi se razsiril s tistimi ¢lani
starojugoslovanskega parlamenta, ki niso sodelovali z
okupatorji. Stalin je bil bistveno bolj zadrzan. Njegove besede,
namenjene francoski novinarki, (“Osvobojeno Evropo bomo s
skupnimi moémi poskusali spet postaviti na noge in vsem
drzavam omogo¢ili demokrati¢nost.”) pa same po sebi povedo
dovolj o temi pogovorov, hkrati pa vsaj malo osvetljujejo tudi
sklepe.

Komentar.

Moram priznati, da je na Jalti izjemno teZko priti do konkretnih
informacij. Voditelji so na v&erajsnji popoldanski tiskovni
konferenci podali kratke izjave in dokaj skopo odgovorili na
nekaj novinarskih vprasanj. Seveda je jasno, da ne smejo razkriti
svojih sklepov, saj bi to $kodovalo trenutni politiéni situaciji.
Zadnje dni med novinarji kroZijo govorice, da naj bi Stalin v

Churchill, Roosevelt, Stalin (z leve)

zameno za “Gedno” vsoto Japonski vendarle
napovedal vojno, kar je tudi po mojem mnenju
kljuénega pomena za zakljuéek vojne. Konferenca
pa vsaj deloma odgovarja na vprasanje, kdo od
velikih treh bo dejansko ostal “velik”. Na podlagi
razpolozenja med politiki in neuradnih izjav
uradnega spremstva voditeljev, je vsem kolegom
jasno, da se Churchill pocasi izlo¢a iz igre. Kljub
temu da se bliza konec vojne, svet ne bo nikoli ved
takSen kot je bil. Padel bo v precept med amerisko
in sovjetsko ideologijo, kar pa ni preve¢
vzpodbudno. Pa se vseeno pustimo presenetiti. Ta
trenutek je pomembno le eno, Nem¢ija in Japonska
morata “pasti” ne glede na ceno in upam, da je
Jalta dala temu dovolj velik zagon.

Dogajanje nameravam spremljati e v bodoce. Z
zbranimi informacijami se bom oglasil tudi v

naslednji Stevilki.

Z Jalte za Svobodno Slovenijo Marc Black.

VIRI IN LITERATURA: Kern, Necak, Repe, Nase stoletje, Modrijan, Ljubljana 1997, str.50; Dolenc, Gabri¢, Rode, 20.
stoletje, zgodovina za 8. razred osemletke in 9. razred devetletke, DZS, Ljubljana 2003, str. 84; http://www.br-
online.de/wissen-bildung/thema/kriegsenden/foto/jalta.jpg; http:/sl.wikipedia.org/wiki/Jaltska konferenca;

http://sl.wikipedia.org/wiki/Teheranska konferenca.
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Bojana Modrijancic Rescic, Tehniski Solski center Nova Gorica

Slavospev tolminski dezeli
v literarnem deluv Franceta Bevka

Za vvod ...

»Ta zgodba prikazuje dogodke, ljudi in razmere
ob zatonu trinajstega do prve polovice Stirinajstega
stoletja. In vse, kar se je tista desetlelja teZkega zgodi-
lo, je bilo prerokovano v Razodetju, v besedah bosih
mozZ, ki so nosili rjavo haljo, v znamenjih, ki so bila
pisana na nebu, v videnju blodnih sanj matere Agate
in njenih pesmi. Bili so strahotni jezdeci, oskropljeni
s krujo, ki so nosili v eni roki mec in v drugi krivico in
nasilje; skorpijoni zemlje s svojo vseunicujoco obla-
stjo; ¢rni bratje in sestre: povodenj, kobilice, potres,
kuga in lakota.«

Tako je zapisano na zacetku Bevkove zgodovinske
trilogije Znamenja na nebu, in s tem citatom sem kot
profesorica slovenscine na srednji strokovni $oli zacela
3olsko uro, v kateri so morali dijaki usvojiti znanje sred-
njega veka. Njim je to obdobje zelo oddaljeno, zato v 1.
letniku vedno naveli¢ano poslusajo obravnavano snov.
(¢itelj mora pritegniti njihovo pozornost, zato sem tokrat
uporabila druga¢no metodo. Ker literarnih del pisatelja
Franceta Bevka ni v u¢nih nacrtih, sem ga poskusala
dijakom pribliZati z njegovim zgodovinskim delom Zna-
menja na nebu, v katerem se opira na zgodovinska dej-
stva, ki jih vpleta v razli¢ne Zivljenjske polozaje.

Bila sem presenecena, ko so dijaki z zanimanjem
prisluhnili moji razlagi in se vanjo tudi vkljucevali. Kot
zanimivost sem jim povedala, da mi je oce, ki je doma v
Breginju, Ze kot deklici pripovedoval o razbojnikih, ki so
se klatili po tolminskih vaseh, in o patriarhu della Torru.
Dijaki so vedeli, da so bili plemi¢i bogati in brezobzirni,
hkrati pa so izkori¢ali svoje podloznike, ki véasih niso
imeli niti za skorjo kruha. »Se posebej, ko je pustosila
¢rna smrt in so bili vsi tisti, ki so preZiveli, strahot-
no lacni,« so modrovali. Razveselilo me je, da poznajo
nekatera dejstva, ki sem jih s svojo pripovedjo nadgradila
zgodovinsko, etnolosko in literarno.

Zgodovinski del ...

Bevk je svojo pripoved zacel konec 13. stoletja, koncal
pa jo je po letu 1349. Dogajanje je postavljeno na Tol-
minsko, ko so se za to »veliko molzno kravo« pehali
beneski dozi, oglejski patriarhi, ¢edadski kapitelj, goriski

grofi in drugi gospodje. Ti so vse svoje misli spreme-
nili v dragocenosti, ki so jim jih v potu svojega obraza
zagotavljali kmetje. Osemsto druZin je placevalo davke,
odracunavalo desetino, obdelovalo grofove njive, dajalo
sluzin¢ad za vazale, kapitane, gastalde, pisarje ... Rodili
so se jim otroci za javne hi3e in hareme, suznji za benesko
armado in galeje.

Druzinski ¢lani so na lastni koZi obcutili, kako sta se
spopadala goriski grof Henrik in oglejski patriarh Pagano
della Torre. Prvi naj bi bil dober grof, ki je Gorico povzdig-
nil v mesto, dal popraviti vozne in tovorne poti, ustanovil
sejme in uvedel razli¢ne svobos¢ine, Kdor je na trg pri-
peljal Zivino ali blago, je lahko vse to tudi prodal. Denar
je lahko tudi menjal za blago. Ljudje so ga spostovali,
sovraiili pa so oglejskega patriarha, ki je v Tolminu imel
v lasti grad Dvor. Bil je sorodnik goriske grofice Beatrice,
padovski skof, gvelfovec, ki je sovrazil Benecane. In bil
je v dolgovih. Za svojega gastalda je postavil Feliksa,
ki je bil sin obuboZanega furlanskega plemica, izjemno
domisljav, iz o¢i pa mu je gledala razbrzdanost. Patriarho-
va kapitana sta postala brata Janez in Friderik Villalta,
ki pa sta Ze kmalu postala neukrotljiva razbojnika. Ker
je imel patriarh Villalte za svoje nasprotnike, je hotel oba
roparska viteza s tako sluzbo razorofiti. Friderikov oproda
je postal gastald Feliks.

Kmete je bilo groza, ko so vsi ti ljudje zasedli Tol-
min, saj je bilo jasno, da je patriarh v boju spet premagal
goriskega grofa Henrika. Hkrati pa so prvega sovraiili,
saj je prepovedal, da bi tolminsko blago - zivali in poljske
pridelke - prodajali v Gorico, zato so morali vse nositi v
Cedad in Videm. To je bilo za reveZe velik problem, saj
so morali pesaciti, da so lahko dosegli cilj. Plemici so
se Sopirili na konjih in se jim posmehovali. Da bi odpra-
vili svoje tegobe, so radi klicali medikusa Parapapa, ki
je kot vsi takratni zdravniki znal uspesno rabiti le klistir
in puscati kri. Ni pa mogel pomagati goriskemu grofu
Henriku IIL., ki se je leta 1323 zastrupil s pti¢jo pasteto.
Njegovo telo so balzamirali. )

Njegovi drugi Zeni, grofici Beatrice, h¢erki Stefana
Nizjebavarskega, je ostal enoletni grofi¢ Janez Henrik.
Sama nadaljuje mozevo delo, vendar ji sre¢a obraca
hrbet. Je zelo ¢loveska, a potrebuje pomo¢ grofovih
sorodnikov s Koroske. Bojuje se z novim patriarhom
Bertrandom de St. Ginnesom, Francozom, ki je nasledil
umrlega. Pagano della Torre je tudi ostal brez denarja,
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ker je prirejal gostije, turnirje, vojne pohode, papezu pa je
moral plaCevati desetino od dohodkoyv, sicer bi ga izobéili.
Podloznikom je Ze vse pobral, zato mu je gastald Filip,
Feliksov brat, ponudil posojilo. Della Torre pa zahteva,
naj se v Cedadu zapleni vse Villaltovo premozenje, zato
mu ti prisezejo mascevanje, ker imajo puske.

Leto dni je sklepal mir in se pogajal, Tolmin pa je
medtem spet prisel pod gorisko oblast Ko je umlral je
so ga zapustili vsi prijatelj _jl kakor Job je lezal na svoji
blazini, ki je bila poloZena na dvoje stolov. Zastavil
Jje bil vse dragocenosti, tudi mitro, prodal je bil vse
pohistvo. V njegovi hisi so ostali le trije ljudje: zvesti
norec Papadoks, ki ga je ¢epe ob postelji skusal za-
bavati in kratkocasiti Se na smrtno uro, stara dekla
in sluzabnik, ki je letal po mestu, donasal potrebséine
in sporocal meséanom o stanju visokega bolnika.«
(1981, str. 7, 11. del)

Vse Zivljenje je lagodno zivel, imel veliko denarja, bil
zelo pohlepen, po smirti pa je lezal v lo¢ju kraj ceste gol,
oropan in oskrunjen. Za to so poskrbeli roparski vitezi,
plemici Villalta. Umrlega patriarha je nasledil Bertrand
de St. Ginnes. Bil je zelo pogumen, prav tako pa je znal
zelo dobro oznanjati verske resnice. Odlocil se je, da z
gorisko grofijo izbojuje boj, ki se 5e vedno ni odlocil. Zato
so njegovi vazali pobirali novince po vaseh, da so jim dali
sulico in lok. Nih¢e se ni smel izogniti svoji dolznosti - ne
vazali ne kleriki.

Lovili so tudi potepuhe, ki so se morali bojevati. Za
ubeinike je bila dolo¢ena smrtna kazen. Vojaki pa so
hodili po Furlaniji, Karniji in Goriski ... Ob veliki lakoti
so podloznikom odpustili desetino v blagu, dati pa so jo
morali le vikarjem. Denar jim ni koristil. Hodili pa so v
Oglej, kjer naj bi patriarh vsak dan nasitil dva tiso¢ ljudi.
»Med lakoto si nihce ni upal nadaljevati vojske, bil
Je sklenjen mir za nedolocen cas.« (1981, str. 109, II.
del) Goriska grofica je bila porazena, patriarh pa vojske
ni razpustil. Od Benecanov je z denarjem kupil hrane,
da je nasitil latne v Ogleju. Vojaki pa so se dolgocasili,
preklinjali mir in si Zeleli vojno. Ta je zanje pomenila
Zivljenje in smrt, ljubezen, zdravje, a tudi jed in pijaco.

Leta 1340 je bila patriarhu vojna sre¢a nenavadno
mila. Ob sebi je imel tudi vojsko svojega zaveznika - tirol-
skega grofa. Se vedno ni mogel ukrotiti plemicev Villalta
ali napasti mesta Cedad, v katerem so Ziveli. Hotel je
tudi, naj se goriski vdajo, a so mu ti odgovorili s topici,
sulicami, pus¢icami, vrelo vodo in $panskim ognjem.
Zato jih je hotel izstradati, pomagala pa mu je tudi huda
zima. Kljub vsemu je zmagal v dolgotrajnem boju, saj je
ubil Friderika Villalto. Na njegovo glavo je obljubil sto
dukatov ...

Ko se je vojna med gorisko grofico in oglejskim pa-
triarhom slednji¢ le koncala, je bila sklenjena mirovna
pogodba. Beatrice je zacela odstopati vladarske pravice
svojim koroskim sorodnikom, saj ni imela ve¢ nasled-
nikov. Njen sin Janez Henrik je umrl dve leti po poroki

in je tako ostal brez otrok. Kljub vsemu pa je Tolmin
ostal v rokah goriske grofice, ki je kmalu umrla. Nad
patriarhom pa je visela nova groZnja, saj so proti njemu
zaceli vojno uporniki. Gorela so mesta in vasi, vojaki pa
so ropali. Zmagala je kuga, kajti vodi mrtvih vojakov
so lezali ob cestah in trohneli v soncu, deZju in blatu:
»V oblegana mesta so metali okuZene predmete, da
bi se obleganci vdali; iz mest so usipali morilko med
oblegovalce, da bi ti opustili obleganje in odsli. Divja
slast morije ni nehala, kuga je davila, mec je sekal.«
(1981, str. 258, II. del) Patriarh pa je izpus¢al robe oz.
suznje in iz njih naredil tla¢ane, ki so poselili zapu$cene
hise. Suznje pa je odkupil tudi od Bene¢anov in jih poslal
v njihove rojstne vasi.

vIako je bilo zgodovinsko dogajanje v 14. stoletju
na Tolminskem,« sem se obrnila k dijakom 1. letnika
tehniske usmeritve. Ceprav jim je tako pripovedovanje
vedno odve¢, so mi tokrat prisluhnili in povedali, da je
najbrz vsako vojskovanje kruto, ¢eprav sami niso doziveli
$e nobene vojne. In si je tudi ne predstavljajo.

Niso mogli razumeti tudi tega, da oblastniki tako
hrepenijo po ozemlju. »Tisti, ki smo iz vasi, moramo
vedno znova poslusati, kako si domacini lastijo svoj
koscek zemlje. Posebej obcutljivi so na mejne kamne,
ki locijo posesti. Kot da bodo vecno Ziveli,« so mo-
drovali. Tisti, ki so prihajali iz Tolmina, okoliskih vasi,
Kobarida in Breginja pa so povedali, da je tak zgodovin-
ski prikaz 3e posebej zanimiv zanje. Nih¢e pa ni mogel
dojeti, kako so lahko robi hodili pes ve¢ kilometrov. »To
so take razdalje, za katere porabi$ Se z avtomobilom
kar nekaj casa. Ne prestavljamo si, da bi bilo tako Se
danes. Se ko imamo Sportni dan, nas naslednji dan
vse boli zaradi pohoda, « so bili nejeverni. V3e¢ pa jim je
bilo, da si je pisatelj Bevk izbral njihove kraje in nazorno
opisal dogajanje v njih. Vse pa je zanimala Zivljenjska
zgodba ljudi in dogodki, ki so jih zaznamovali.

Etnoloégki in literarni del ...

V Bevkovo zgodovinsko dogajanje vstopa Agatin rod
iz Modrejc, saj je pisateljeva domisljija spremljala njene tri
sinove in Stiri vnuke v tezkih ¢asih. Njena pesem je tudi
vodilni motiv zgodbe: »Le ena mati, ki bo nosila, na de-
veto bo usla goro.« Starka je zblaznela zaradi vsega hu-
dega, saj so ji oblastniki pred o¢mi ubili moza Florjana in
brata Andreja, héi ji je umrla, sinova Stefan in Ljubota pa
sta morala v benesko vojsko. Doma je ostal le najmlajsi
sin Tonis. Bil je ¢udaski in vase zaprt fant, saj je zrasel v
revscini in suZenjstvu, predvsem pa strahu. Vedel je, da
bo neko¢ moral sluZiti gastaldu Feliksu. Zato je v njem
rasel odpor do grajskih in sveta.

Kljub vsemu si ga je Zelel videti in spoznati tuje ljudi.
Ljubil je naravo. »Toni$ Se svoj Zivi dan ni imel boZjaka
v Zepu. Denarje in lire je poznal le po videzu, cekine
Jje kdaj slisal samo Zvenkljati. In ¢e bi ga bil tedaj na
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Slavospev tolminski dezeli v literarnem del

cesti med Melicami in KneZo srecal dukat, bi ga ne
bil spoznal, tako mu je bil tuj.« (1981, str. 34, 1. del)
Rad je tudi poslusal pripovedovanje brata Stefana, ki se
je vrnil. Slednii se je zavedal, da so ga plemici prodali
Benecanom, ker so potrebovali denar. V vojski so ga
naucili surovosti in sovrastva in ga oslepili na eno oko,
da ne bi postal dober samostrelec.

Ker ga je ¢akala usoda veslaca, je pobegnil, ceprav je
imel na plecih vigano znamenje suznja. Odlodil se je, da
ostane doma, da bo skrbel za brata Tonisa. A gastaldu
Feliksu je moral obljubiti, da bo za dobljeno svobodo
pripeljal brata kot suZnja. Kot tlacan si ga je celo drznil
prositi za poroko in kapitan mu je za Zeno dal svojo ro-
binjo Nezko. Ko se jima je rodil prvi otrok, sta ga krstila
za Florijana, »o€e« pa je v njem videl Feliksove poteze.
Plemici pa so take otroke vzeli za svoje robe, ko so bili
sposobni za delo. In ko bi moral Stefan pripeljati Tonisa
v Tolmin na Kozlov rob, je ta pobegnil.

Potikal se je po neznanem svetu - senozZetih, grmovju
in gozdovih -, dokler ni sre¢al svobodnjaka [zborja, ki so
ga ljudje imeli za diviega moza. Tudi on ni zaupal svetu,
saj so mu neko¢ razbojniki ubili o¢eta in ugrabili sestro,
Zena in sin pa sta mu umrla. Bil je zadnji ajd oz. pogan, saj
je Tonisa vprasal, ce ¢asti boga Peruna. Mladeni¢ mu je
povedal, da imajo moze iz desetnije, kapomazo, Zupana,
grofe, gastalda in vazale. Imajo tudi moze z me¢em -
Nemce in moZe z bi¢em, ki niso Nemci. Placujejo pa
davek in dajejo desetino. Oba moska sta se umaknila
pred svetom in oba sta znala preiiveti v divjini. Ceprav
se je Izbor bal, da ga bo Tonis omejil, mu je za zacetek
vseeno dal ogen;. In ljudje so govorili, da jih je sin divjega
moiZa prosil semena. Ujel je drobnico, ki se je izgubila v
gozdu, se oblekel v zivalske koze in pobiral prve pridelke.
Ni pa dajal desetine in davka ter ni odracunaval sluznosti
in rabot. Ajd mu svetuje, naj si dobi Zeno.

Po naklju¢ju spozna sestri Ursko in Anico, ki so jima
razbojniki ubili starse. Morali sta bezati, sicer bi postali
ravbarski nevesti. Srce se mu ogreje za Anico, vendar jo
neko¢ na svojem pohodu opazi Friderik Villalta ter jo vza-
me s seboj. Dekletu se tako razblinijo ljubezenske sanje,
Tonis pa se poro¢i z Ursko. Grof mu je dovolil Zenitev,
izgovoril pa si je vse otroke razen prvorojenca. Videl je, da
nima ubeZnega znamenja. Fant je obiskal mater Agato,
ki so jo ljudje imeli za ¢arodejko. Ta je verjela, da je sin
mrtev. Mislila je, da vidi njegov duh. Oklepala se ga je,
ljudje pa so jo pozneje nezavestno pobrali kraj reke. Ker je
umirala, so poslali po ¢arodeja, da bi zaklenil njeno duso,
da je ne bi odnesli hudici: »Deli so ji kos svinca na prsi,
Jo pogrnili z belim prtom in obrnili kriz, da je gledal
skozi okno iz hiSe, v strah hudicem, ki so Se vedno
oprezali v zaklenjeno duso...« (1981, str. 126, 1. del)

Starka je dotrpela, njene preroske pesmi pa so sprem-
ljale njen rod ter usodo Tolminskega. Sin Toni$ pa je
doma nasel umirajoco zeno Ursko, ki mu rodi h¢erko Mi-
ciko. Dekletce ne more preiiveti, ker je strahotno lacno.
Oce ne toci solza, saj je zaradi vsega hudega otopel.

Poskusa najti Anico, Urskino sestro, a na Villaltov grad
pride prepozno. Sodil ji je gastald Feliks, saj grajska go-
spa Hermina ni prenesla, da ima tekmico. Sli3ala je sicer
o moZevi nezvestobi, krutosti in razbojnistvu, a ljubezen je
premagala vsak pomislek. Friderik je sicer cenil njeno le-
poto in jo obsipal z udobjem in ljubeznivostmi, ona pa ga
ni nikoli sprasevala, kod hodi. ToniSu prepusti moZevega
in Ani¢inega otroka, ki ga krstijo za Pavleta.

Stefanova héerka Zivka pa mu v senci Baske grape
nadomes¢a mater. Ker je bil sin svobodnega gospoda
in robinje, je bil tudi suZenj gospodarja njegove matere.
Fanta je Ze kmalu zamikal tuji in neznani svet, zato ga je
zacel odkrivati. Ker je moral Tonis dobiti Villaltova pecat
in podpis, da mu je res oddal decka, se je napotil v Oglej.
V Cedadu si je od krémarja Ingalpreta izposodil srebr-
nike, Pavleta pa pustil pri njem za porostvo. Slednjega je
zvabila pustna ulica, s trubadurjem Gutfridijem pa prideta
h gospe Hermini. Ta rada sprejme pevca, saj ji krajsa
samotni vsakdanjik.

Ker jo muci krivda zaradi prelite krvi, naro¢i, naj decka
ucijo jezika in vedenja. Njen sin Robert, ki ga zanimajo
samostrel, me¢, sulica in lok, se pri stricu izu¢i vitestva.
Pozneje tezko prenese, da Pavle ni ve¢ njegov oproda. Ta
ostane na gradu svojega oceta, Hermini pa nadomesc¢a
mecevalec. Bil je slavohlepen kot Robert, mo¢an, gib&en,
iznajdljiv, nlahkoZiv in vesel mladenic, ki je zrasel pol
med grajskimi hlapci, pol med plemenitniki, pol v
zanicevanju, pol v zavesti, da je vec kot drugi galjo-
ti in hlapci, ki jih je rahlo preziral, dasi se ni ogibal
njihove druzbe. Postati vitez so bile njegove sanje.«
(1981, str. 355, 1. del)

Robert je bil zelo surov, Pavle pa se je v tem loéil od nje-
ga. Peklilo pa ga je, da ga gospa Hermina prezira. Kmalu
postane razbojnik kot vsi Villalti. Njegova izvoljenka, ki
naj bi jo kot plemic cenil in varoval, postane sedemletno
dekletce Gisla, Friderikova necakinja. Zaplete pa se tudi s
16-letno Irmingardo, ki je ljubosumno ter strastno in vase
zaljubljeno dekle. Je h¢erka tistega krémarja Ingalpreta
iz Cedada, ki je neko¢ izgubil Pavleta, Tonisa pa je dal
vreci v jeco, ker mu denarja ni mogel vrniti. Siromak je
tam spoznal ubijalca, ki mu zaupa, kje je zakopal denar,
in tatu. Naro¢i mu 3e, naj sezida kapelico, za njegovo
nemirno du$o pa naj duhovnik bere mase.

Modrejcan obljubo izpolni, Zivka pa ne more verjeti, da
je izgubil Pavleta. Spozna, da mu je neko¢ nadomescala
mater, nato pa se je zaljubila vanj. Trdno sklene, da ga
bo poiskala in mu odprla svoje srce. Skrivnostna Beto-
la iz Tolmina, ki nabira zeli3¢a, zna ozdraviti ¢loveka in
napovedati prihodnost, ji pove, da so lepemu de¢ku oz.
Pavletu leta teta. Nato se obrne k njej: »/zdal te bo, ki se
Jjerodil iz iste matere kot ti, na dolgi poti si bos izbru-
sila pete, nasla bos pravico, pravo stezo ob grmadi,
grozo bos spoznala pod vislicami in kolesom, upanje
v jeCi; kar ti je najdrazje, ti bo vrgla v narocje zemlja,
ko se bodo grobovi sami od sebe odpirali, strah pred
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smrtjo te bo povzdignil v mater, v smradu zemlje bo$
najbolj dehtela ...« (1981, str. 305, I. del)

Dekle je groza, vendar se kmalu zave, da so se starki-
ne napovedi uresnicile. [zda jo brat Silvester, ki zaigra
skoraj ves denar, ki sta ga dobila za prodano blago na
¢edadskem trgu. Zivka postane robinja, ki jo dobi v dar
druga Zena goriskega grofa Henrika Ill. Kmalu odkrije
tudi Pavleta in spozna, da ljubi Gislo, do nje same pa ga
veie le bratska ljubezen. Hkrati je ugotovila, da mu je
Irmingarda nevarna. To je zaslepila strast, saj tekmic ne
prenasa. Cedadci pa so se obrnili proti njejin jo v Vidmu
sezgali na grmadi. Niimela usmiljenja z dolzniki, uganjala
je Carovnije, predvsem pa je grdo Zivela. Ko se Zenski
srecata s pogledi, ji krémarjeva héi oponese, da Pavleta
ne bo imela niti ona. Sodili so mu v mestni hisi v Cedadu
zaradi uboja Ingalpreta in Irmingardinega zaro¢enca Diat-
mara. Cakala ga je smrt na kolesu tudi zaradi soudelezbe
pri ropih z Villalti in pomo¢i pri dekletovih ¢arovnijah. A
Zivka mu je izprosila svobodo, saj ga je goriska grofica
zamenjala za enega ujetih patriarhovih vazalov.

Dekle je ze uzivalo svobodo, fant pa naj bi jo dobil
Sele po Beatricini smrti. Njegov za¢asni dom je postal
Kozlov rob, ki ga je pozneje porusil potres. Tudi Zivkino
Zivljenje se rusi, saj njen najdrazji umre zaradi kuge, ki
se s popotniki Siri po Vidmu, Cedadu in vseh furlanskih
mestih; tudi palace niso ostale nedotaknjene. Tudi sama
je izkusila pekel te bolezni, a je preZivela. Zanjo je skrbel
Martine, mlad razbojnik in vojaski ubeznik, ki bi moral
neko¢ umoriti Tonisa, a tega ni mogel storiti. Od3el je v
vojsko in se boril proti patriarhovcem ter kmalu postal
¢etovodja. Ko se je njegova vojska odlikovala v boju
z razbojniki, je grofico Beatrice prosrl za Zivkino roko.
Plemkinja mu je rada ustregla, saj je vedela, da sta oba
dobra ¢loveka, vendar je slutila, da dekle ljubi drugega.
Tudi Martine je vedel, vendar je hkrati spoznal, da je Zivka
dobro dekle. Povabil jo je za deklo na tolminski grad, da
bi bila blize Pavletu, ko je bil zaprt. Nato jo zasleduje in ji
hoce pomagati, ko je njen ljubi Ze bolan.

Pozneje ji pove, da je pokopal Pavleta in Tonisa, od
nje pa se ne more ve¢ lo€iti. Skrbel bo tudi za njenega
otroka, éeprav je Pavletov. Zivka spozna, da je nasla
dobrega ¢loveka, ceprav je hkrati Zalostna, ker nima
vec strica Toni3a ter bratov Jurija in Silvestra. Slednji se
je Cutil krivega, saj je neko¢ izdal sestro, ki bi jo moral
oce Stefan po zakonu izro¢iti gastaldu Feliksu. Odide v
patriarhovo vojsko, pozneje zbeii in pade med goriske
zolnirje. Je zelo drzen in ropa v sovrazni deZeli. Taka
dejanja je podpiral in vodil Albert, sin koroskega grofa, ki
se je mudil na Goriskem po Henrikovi smirti. Bil je surov
in neizobrazen vitez, vajen popivanja in boja. Klatil se je
po lstri ter pozigal in ropal. Ujeli so ga Benecani, z njim
pa tudi Silvestra. Postal je vesla¢ na galeji, a ga je resil
cerkljanski menih. Ko se je vrnil iz Benetk, je ostal med
goridkimi soldniki, a so ga ujeli patriarhovi vojaki.

Zavedal se je, da ga bodo ubili, zato je sestro Zivko,
ki se je z bratom Jurijem znasla v patriarhovi vojski,

‘l}iit.r-"ﬂ?ffﬁ‘ih besedil v pouk zgodovine

prosil, naj ga resi. Dekle se je spomnilo, kako je neko¢
pljunilo nanj in ga preklelo, vendar mu je vseeno poma-
galo. Skupaj sta zbeZala ¢ez Belo vodo, Se prej pa se je
Modrejcanka poslovila od brata Jurija, ki je padel. Ta je
neko¢ Toniu krajsal samoto, vendar je pogresal dom.
Zrasel je v krepkega mladenica, ¢eprav mu je bilo grenko
ob misli, da bo moral v suzenjstvo. Zaljubi se v Lenko,
vendar mora k patriarhoveem. Ker njegov tovaris v boju
zbeZi, mora najti drugega, sicer bi izgubil desni uhel]. Resi
ga sestra Zivka, ki se prelevi v vojaka Danijela in se mora
tudi obnasati kot moski. Marsikdaj ji ni lahko. Predvsem
pa ne tedaj, ko Jurij umira v boju za patriarha. Pove ji,
da $e ni Zivel, ter se spraSuje, zakaj ne bi ¢lovek mogel
Ziveti v miru in imeti druzine ...

Na svoja vprasanja ne najde odgovorov in ne more
vedeti, da je brat Silvester pozneje podlegel kugi v Go-
rici. Ozdravel pa je njegov najstarejsi brat Florjan, ki ga
je negovala Urska, ko se je izkopala iz najhujsega. Bil je
gastaldov sin, ki je neprijazno zrl v svet ter bil navezan
na mater. Zaljubi se v robinjo iz grajske kuhinje, ki je
idela v jeci. Posredno je bila tudi ona kriva, ko je pri-
pravila zastrupljeno pti¢jo pasteto za grofa Henrika. Ob
tem so enega izdajalskega sla privezali na kolo, drugega
pa obesili, pokusevalec hrane se je sam zabodel, nato
pa so mu 3e sodili. Florjan Ursko resi, sam pa pristane
v temnici na tolminskem gradu. Njegova mati ji tega
ne odpusti in poskusa prepreciti kakrsnokoli sestajanje
zaljubljencev. Fant mora vzeti sosedovo Liziko, ¢eprav je
ne ljubi. Noseco jo vzame huda lakota, saj ljudje nimajo
kaj jesti, ker so jim vse poirle kobilice. Florjan je pretre-
sen, tudi sam strahotno lacen, $e vedno pa ne more po-
zabiti mrtve matere NeZe, ki se je pogovarjala z zore¢im
zitom in besna teptala kobilice.

Pozneje so mu sosedje povedali, da je bil Feliks njegov
oce. Do njega pa je sin ¢util le sovrastvo. Tudi njegov
vocex Stefan j je zivel le za mascevanje, kljub temu pa se
je gastaldu raje ognil. A neko¢ ga je zabodel v krémi, nato
pa zbezal, a je v divjem toku Bele vode izgubil iiv]jenje.
Tako je druZina ostala brez gospodarja hoteli pa so jim
vzeti tudi streho nad glavo. Toni$ pa je dosegel pomilo-
stitev za brata Stefana, zato se je morala Neza z otroki iz
Modrejc preseliti v Volarje v napol podrto hiso. Svak ji je
pomagal po svojih najboljsih moceh, saj je bil svoboden
in nikomur odgovoren. Z Izborom sta bila neodvisna, a
sta se navadila drug na drugega. Ajd pa ga prosi, naj
ga po smrti zagrebe v jamo v divjini, kjer je zivel: »Ali
boste vsadili drevo? Ali boste zakurili ogenj in od-
gnali bese, pomirili bogoue, ki bodo tulili za menoj?«
(1981, str. 209, 1. del) Zeli si tudi, da bi k njemu spustili
Sebidrago. Tonis mu je izkopal grob sredi votline, v kateri
je Zivel, in njegovo telo pokril s kozami, le obraz je pustil
prost. Zivka mu je na veke poloZila kamencke. Skupaj
s Pavletom so mu zakurili ogenj, ki naj bi ga ve¢no grel.
Nato sta mu moska sezidala velik grob.

Potres je leta 1348 pokopal Izbora, Tonis pa se je
spomnil na mrtvega brata Ljuboto, ki je tako kot Stefan
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moral v benesko vojsko. Bil je suzenj, saj je imel vigano
znamenje na plecih. Bil je star Ze skoraj Sestdeset let in
utrujen zaradi vojnih pohodov. Junasko se je spopadel
s patriarhovimi biri¢i, ko je pokrival novo bratovo hiso.
Zave se, da ga nih¢e ve¢ ne bo nikamor odgnal. Umre na
domacih tleh in ne ve veg, da so Stefanova hisna vrata
zaznamovana z dvema krizem poloZenima mecema, ker
je skrival ubeznika. Tudi ne more vedeti, da je njegov
mlaj3i brat Toni$ podlegel kugi. Ta pred smrtjo izpusti
svojo Zivino ter napiSe oporoko: hiso zapusca Zivki, ce
pa bi Pavle ozdravel, naj bo njegova. Pokoplje ga Martine,
prav tisti, ki naj bi ga neko¢ kot razbojnik ubil.

Leta 1349 so se tako nasli Florjan in Urska ter Martine
in Zivka, ki sta odsla v Tonisevo samoto. Slednja je svoje-
mu in Pavletovemu otroku dala ime Rok. Nad stricevim
grobom pa je stala kapelica, sezidana z moril¢evimi sre-
brniki ...

Dijaki so sledili mojemu pripovedovanju, saj jih zgod-
be vedno zanimajo. Nekoga je zanimalo, zakaj se je otrok
imenoval ravno Rok. A so$olec je pripomnil, da je to ime
povezano s kugo. Da bi bolje razumeli, sem jim prebrala
podatke o svetem Roku, ki sem jih dobila v prvi knjigi
Prazni¢no leto Slovencey, ki jo je napisal Niko Kuret.
Povedala sem jim, da je bil sveti Rok Francoz, ki je v
Rimu stregel kuznim bolnikom. Okutzil se je tudi sam, a
se je po legendi zavlekel v koco sredi gozda. Tam mu je
stregel angel, pes pa mu je nosil kruh. Ozdravel je, a so
ga po vrnitvi domov vrgli v jeco, ¢e$ da je ovaduh.

»Tezko razumemo krutost preteklih casou, vendar
sem postal pozoren pri omembi suZnjev, ki so imeli
vzZgano znamenje. To me je spomnilo na Zide in Nemce
v II. svetovni vojni. Slednji so lahko delali s prvimi,
kar so hoteli, predvsem pa so jih zaznamovali. In res
so bili tudi ti kot suznji,« je modroval dijak. Nekateri so
postali pozorni na dejstvo, da je v srednjem veku vladalo
krscanstvo, ¢eprav so bili ostanki poganstva $e vidni.
lzpostavili so prizor zaklepanja duse pri umirajoci Agati.

Srednji vek se jim je zazdel celo skrivnosten, saj je
prinasal tudi zlove$¢a prerokovanja Betole iz Tolmina
ter Irmingardine ¢arovnije, za katere so ji sodili. Niso pa
mogli razumeti, kako so bili lahko ubogi kmetje vedno
izpostavljeni razlicnim oblastnikom, ki so krojili njihovo
usodo. Prepusceni so jim bili na milost in nemilost. »Kako
so morali oddajati dajatve! Vse je bilo natancno do-
kumentirano. Danes pa Se racunalnikom ne mores
zaupati,« so bili nejeverni, a so se zavedeli, da je bil ¢as
srednjega veka naklonjen napredku.

Stevilne je zanimalo, kaj se je zgodilo s trubadurjem
Gutfridijem. Povedala sem jim, da mu je gospa Hermina
ponudila sluzbo grajskega pevca, a jo je odklonil. Bil je
nemirnega duha, ki je razvedril otoZnost. Ker mu je bila
Zivka vseg, se je ponudil, da bo poiskal Pavleta. Rad je
prenasal pomembna sporogila, pel in se rogal nastalim
razmeram, nato pa pijan kolovratil po cesti in pristal v gro-
bu z mrlici, kjer se je posmehoval smrti. Tam se je okuzil
s kugo in kmalu tudi umrl. Ko ni mogel ve¢ peti, zanj ni

bilo zivljenja. Mnogi so se spomnili, da smo pri Solski uri
povedali, da sam izraz trubadur pomeni najditelja novih
napevov ter da so bili ti ljudje ve¢inoma viteskega rodu.
Njihova poezija pa je bila namenjena dvorom.

Dijake pa je zanimalo, kaj je pisatelj napisal o kobi-
licah, lakoti, potresu, kugi in preroskosti matere Agate.
Ker so spoznali gastalda Feliksa, jih je zanimalo, kaj ta
neznana beseda pomeni. Povedala sem jim, da je bil ga-
stald upravitelj gastaldije, ta pa je bila upravna enota
zemljiske posesti v oglejskem patriarhatu. Presenetilo
jih je tudi to, da so podlozniki vedeli, da novorojeni otro-
ci ne bodo njihovi, pa¢ pa last plemicev; postali bodo
tlacani ali suZnji. Zavzeli so se ob podatku, da je bilo
leta 1304 veliko snega, saj so se sesedali hlevi in koce.
Veliko ljudi je umrlo, Zivina pa je poginila. Nato pa so se
naravne nesrece kar vrstile. Nastala je povodenj, trgali
so se plazovi ...

Dijaki so se spomnili, da so jim stari starsi pripo-
vedovali, da je bilo tudi leta 1952 veliko snega, kar je
povzrotilo ogromno skode. »Mi bi bili danes zelo ve-
seli, e bi sneZilo, saj bi se lahko smucali,« so povrtali
po sedanjosti. Nemogoce se jim je zdelo, da je bil Toni$
oblecen le v zivalske koze. Poudarili so, da jih je spominjal
na pracloveka, ki je moral vse narediti sam, le ogenj mu
je dal Izbor. A imel je najvecjo dragocenost - svobodo.
Niso si znali predstavljati izjemnega trpljenja kmeckih
ljudi. Povedali pa so, da sami ne bi bili tako pokorni, kot
so bili ljudje neko¢.

Zdelo se jim je zanimivo, da so bili patriarhovi vojaki za
mater Agato krvavi jezdeci oz. krvavi moZje na konjih. »In
ker smo omenili kri, se nam zdi smesno, da so nekoc
t. i. zdravniki znali bolniku le puscati to Zivljenjsko
tekocino, da bi ozdravel,« jim ni bilo jasno. »Povedali
ste, da je pisatelj Bevk napisal, da je bilo leto 1313
krvavo, ognjeno leto, saj so skozi grajske line ob na-
padih fréale puscice in kamenje, na sovraznika pa sta
se ulili vrela voda in raztopljena smola. Ob tem sem
se spomnil na filme, v katerih so naslovni junaki vite-
zi,« je povedal dijak ter dodal, da tem ljudem ni manjka-
lo poguma. Vojscaki pa so se zavedali, da bodo lahko
kadarkoli izgubili Zivljenje. »Kljub vsemu so bili drzni,
vedno udeleZeni v bojih, nekateri pa so tudi ropali kot
vitezi Villalta,« so razpredali mladostniki. Sama pa sem
prebrala citat pisatelja Bevka: »Kadar so okusili [jube-
zen, so jo okusili le mimogrede pri deklah in robinjah,
v grajskih gospodicnah so videli le ideal, kakor so ga
videvali v praporjih, za katere so se bojevali.« (1981,
str. 155, I. del) Vendar pa dijaki vedo, da so vojne hude
in da so vojaki zaznamovani za celo Zivljenje.

Dijakom so se mo¢no vtisnila v spomin videnja in
zgodbe matere Agate, ¢eprav so vedeli, da se je v sred-
njem veku razmahnilo kri¢anstvo. Zanimiva se jim je
zdela Zivkina interpretacija Agatine zgodbe o biricih, ki
naj bi bili neko¢ rablji Jezusa Kristusa. Tega so muc1h in
krizali. Ko pa je umrl, so ¢akali placila, ki jim ga je obljubil
hudi¢. Lucifer jim je dal za placilo pozemeljsko veselje in
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oblast. Tako so najbolj krvoloéni postali grofi in gastaldi,
preostali pa so bili biri¢i. Postali so pohlepni, hinavski,
imeli so kamnito srce. Satanu pa so se zahvalili ter se po
zemlji razsli kot Skorpijoni. Slednji pa so resni¢no ¢udne
Zivali, pravijo fantje in dodajo, da je njihov pik smrten.
»Prav tako je bilo z birici, ki so odpeljali ¢loveka iz
domace hiSe in ga pripeljali na grad, tam pa se mu je
slabo godilo. Zato so bili vedno osovraZeni.«

Zapomnili so si tudi, da naj bi bil Friderik Villalta pod-
nevi navaden vitez, zvecer pa naj bi se spremenil v pasje-
glavca. Tako je bilo razmisljanje preprostih ljudi, saj si
niso znali razloZiti zapletenih stvari. Enako je bilo z Zivko,
ki je morala o o¢etovi smrti obvestiti strica Toni$a. Strah
jo je bilo samote, zato je verjela, da bodo prisli volkovi, jo
strasili besi in kratljenki, vedomci pa jo bodo raztrgali in
njene ude raznesli po planinah in gozdovih. Dijakom sem
zaupala, da je bilo tudi mene kot deklico strah iti podnevi
mimo pokopalis¢, kaj Sele ponogi.

Vaski ljudje so namre¢ pripovedovali, da se tam marsi-
kaj dogaja ... »Tako kot Betola iz Tolmina,« se je spomnil
dijak, saj se mu je vtisnila v spomin nenavadna podoba
njene strasljive izbe. Strop je bil ves sajast, od tramov
pa so visela posusena zelis¢a, povezani Sopi koreninic,
gozeve koze in suhi Zabji kraki, Zivalske kosti pa so nihale
navezane na vrvico. Udomacena lisica je ¢epela na klinu,
ki je molel iz stene. In celo prerokovati je znala in njene
stradljive napovedi so se uresnicile, so vzklikali dijaki,
ki tezko razumejo znacilnosti preteklih obdobij. Zanje
so to abstraktni pojmi, saj morajo sami vse otipati in
doziveti. Tako so zmajevali z glavami, ko so slisali za
grajske pokusevalce jedi. »Kako so lahko bili tako po-
korni svojim gospodom, ob tem pa so se zavedali, da
bodo lahko umrli, saj so bile jedi tudi zastrupljene. In
kot se je izkazalo, grascaki sploh niso bili varni, saj
Je tudi Henrik IIl. postal Zrtev spletk,« so sklenili svoje
pripovedovanje, ob tem pa niso mogli pozabiti, da j jev
dezelah vladal razvrat. Clovek ni bil varen na poti, saj so
ga lahko oropali in celo ubili.

Pisatelj Bevk pa je pripomnil, da so mesta odpirala
vrata razbojnikom, zapirala pa so jih njihovim preganjal-
cem. Niso si tudi mogli predstavljati, da so mesta imela
vrata, ki so jih zvecer zaklepali, zjutraj pa odklenili. »Da bi
bili mi tako omejeni in se ne bi mogli prosto sprehaja-
ti. Le kaj bi bilo z nasimi Zuril« so vzklikali. Zanimiva
znacilnost srednjega veka jim je bila, da so na pravdah
v Tolminu sodili manjSe prestopke - prepire, pretepe,
sleparije, tatvine, rope. Pravde vodi gastaldo, ki skupaj
z izbranimi mozmi odlo&a o krivdi. Ce je obtozenec kriv,
sledi kazen - jeca, mucenje, denarna kazen ali izgon.
Rezanje udov je bilo redko, smrtne kazni ni bilo. Najbolj
strasljivo se je mladostnikom zdelo rezanje udov: »To je
vendar primitivno in krvolo¢no. Le kdo bi lahko bil
tako brezcuten?« A ze so se pomudili pri veliki nevarnosti
za tisti €as - kobilicah.

V tolminskih grapah so jih v preteklosti odganjali z
molitvijo in procesijo, nato pa so se obrnile v Furlanijo.

) h besedil v pouk zgodovine

A tolminska deZela je utrpela hude izgube. Ljudje so ve-
deli povedati, da so dolge kot prsti, njihove glave pa so
podobne konjskim. Ljudje so bili prestraseni, niso pa
vedeli, kako naj bi se ognili taki nevarnosti. Ker so bili
prepricani, da jo je poslal Bog, so se zatekli k molitvam
in procesiji. Nato so se zatekli k vrazam in $kropili polja
z blagoslovljeno vodo iz krstnega kamna, ki so jo vzeli
opolnodi naslednjega dne, ko je bil kri¢en otrok grajske
dekle.

Vzeli so tudi pepel kresnih vencev ter ga raztrosili v
veter. Nekateri so lovili modrase in gade ter jih obesali ob
njive, saj so verjeli, da se kobilice bojijo tega znamenja.
Kmalu bi zaceli tudi moriti, saj je neka zenska rekla, da
bi pomagala kri komaj rojenega otroka. Mladostniki so
se zacudili dejstvu, da je bilo teh Zivali res toliko ter da
so se Se mnozile, uni¢evale Zito in grizle koreninice. »A
to je vendar naravna nesreca, ki je bila znacilna za
tisti Cas, ko preprosti ljudje Se niso poznali Skropiv,
bili pa so tudi nepismeni ter tako neizobraZeni. Za-
upali so vrazam in hkrati molili v krs¢anskih cerkvah.
Lahko birekli, da so postali Zrtve tedanjih nemogocih
razmer,« so se sprijaznili s tem.

Zato jih ni presenetil podatek, da je po tej katastrofi
prisla lakota. Tako je vse njihovo delo izpuhtelo, ljudje pa
so bili tako lacni, da bi zaceli jesti tudi drug drugega. In
ironija usode se jim je zdela, da jim denar ni koristil. »Da-
nes vsi vzdihujemo, saj vemo, da si z denarjem lahko
clovek marsikaj privosci. Poleg tega pa je zasluZen
za marsikatero zamero in nevoséljivost,« so realno
priznali.

Jasno jim je bilo, da so se po naravnih nesrecah
mnozili zajedavci in mrées. In za namecek so ljudje
prezivljali hudo zimo ter ropanje razbojnikov. Zame oseb-
no pa je bilo zanimivo dejstvo, da so vas Breginj napadli
razbojniki, pretaknili vse hiSe, pobili pet ljudi in vzeli zad-
nje Zivince iz hleva. Ob tem sem se namre¢ spomnila
oceta, rojenega v isti vasi, ki mi je o tem pripovedoval
Za vse v razredu pa je bilo zanimivo dejstvo, da se je v
Cedadu ustavila potujo¢a druzba igralcev, ki je predstav-
ljala Kristusovo trpljenje, muke mucenceyv, razuzdano
Zivljenje, zlo¢ine gresnikov in njihove kazni v peklenskem
ognju ter poveli¢anje v nebesih. Nismo mogli niti mimo
dejstva, da se je leta 1340 pojavilo ime reke Soce, ki se
je prej imenovala Bela voda. »NajbrZ je bila bolj Cista
kot danes, « je na glas razmisljal nekdo.

Da je prislo v deZelo hudo, stokrat hudo, ko sta morila
sonce in zrak, kot je rekla mati Agata, so dijaki spoznali,
ko je v tolminske kraje zasla uni¢ujoca bolezen - kuga,
Se prej pa so bili prica hudemu potresu. Povedala sem
jim, da so leta 1348 na novega leta dan farani prisli pijani
v cerkev. To ni obetalo ni¢ dobrega. Zemlja se je kmalu
zacela tresti in se je tresla kar Stirideset dni. Tolminci pa
so se spet zatekli k vrazam, saj so se spomnili zmaja v
zadlaskih grapah. Tega nihce ni videl, saj je vsakogar
pozrl, e ga je srecal. Stavbe so se rusile, reka Soca pa
vre v zemljo, ki se je odprla. »Ne moremo verjeti,« so
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se pridusali dijaki, »Ze tako so brezprauni ljudje hudo
trpeli.«

Nejeverno so zmajevali z glavami, saj so bili kmetje
pokorni oblastnikom, preziveli so kobilice in hudo lako-
to, nato pa jim je Se potres porusil domove. Kot da to
ne bi bilo Ze dovolj hudo, so popotniki na Tolminsko
prinasali kugo. Razsirile so se govorice, da to bolezen
sejejo carovniki. Z mazo, skuhano iz kag, krastac¢, sli-
ne in iz govna za kugo umrlih, so skrivaj mazali prste,
obleke, vrata in postelje ljudi. A ¢rna smrt se je Sirila,
kosila v Vidmu in Cedadu, po furlanskih mestih, naselila
se je v umazane hide, ozke ulice, trge, palace. Ljudje so
bili prestraseni, mesta pa opustela. Dijakom se je kljub
grozljivim podatkom zdelo zanimivo, da so se morali tujci
obleci v rdeca oblacila ter z zvonci v rokah oditi v okuzene
hide pobirat mrlice in seZigat njihovo imetje. Bolne je
pekel ogenj v prsih in trebuhu, Zeleli so si vode.

Dobili so terjakov krop in oblize, ki so jih namazali z
ostudo, narejeno iz krastac, ki so jih skuhali na mleku. Na
poljih so v izkopane dolge jarke metali mrlice, jih skropili
z apnom ter zasipavali. Na vratih pa so bili narisani beli
krizi, ki so naznanjali, da je v notranjosti kuga. Zvecer
so ljudje zaZigali brinje. Tisti, ki so si upali na ceste, so
nosili palico mec¢ ali sulico v eni roki, v drugi pa disave
rozmarin, limono ali steklenico s kisom ter jih vdihavali.
Se vedno so verjeli, da morajo tes¢i piti lastno vodo, se
drgniti ob smrdljivega kozla, pomagal pa je tudi zrak na
stranis¢u. Zenske, ki so bile gole do pasu, pa so se zatekle
v cerkev, se bicale in tako delale pokoro.

Dijaki skorajda niso mogli verjeti, da so bili ljudje tako
nemocni in hkrati tako lahkoverni. Predvsem pa niso
bili izobraZeni, da bi si lahko pomagali, kajti medicina
je bila sele na zacetku. Ironija usode je bilo po njihovem
mnenju dejstvo, da je narava bogato rodila, vendar ni
bilo nikogar, ki bi Zel ... A 3e vedno so se vile procesije
ljudi, ki so nosili kriZe, svetnike in bandera. Na Stari gori
pri Cedadu so romariji vzeli kip Matere boije z Jezusom
v naro¢ju. Nesli so ga iz cerkve, da je gledal na Nadisko
dolino, tolminske gore, furlansko ravnino. Ker to ni po-
magalo, so ljudje zaceli preklinjati. Leta 1349 pa je kuga
konéno zapustila dezelo, se pomaknila na sever in zahod
Evrope. Tolminski dijaki so preseneceni izvedeli, da je
bila Furlanija skoraj prazna, po vseh tolminskih vaseh pa
je manjkala ve¢ kot polovica ljudi. Le redki so preZiveli.

Dejavnosti dijakov
ob Bevkovem literarnem
besedilu

V nadaljevanju navajamo splo$na metodi¢na
vprasanja, s pomo¢jo katerih lahko za dijake zasnujemo
vprasanja in razlicne dejavnosti, ki se navezujejo na Be-

vkovo literarno delo. Splosna metodi¢na vprasanja, ki jih

lahko zastavljamo o vseh pisnih zgodovinskih virih in tudi

literarnih besedilih, so naslednja:

- Kdo je avtor vira? Kaj je po poklicu? Kateremu
druibenemu sloju ali razredu pripada? Ali je poklic-
na pripadnost oz. pripadnost druzbenemu sloju ali
razredu vplivala na ton pisanja?

- Kdaj je bil vir napisan? Kje je bil vir napisan? Kako sta
Cas in kraj vplivala na zapis?

- Zakaksno vrsto vira gre (primarno, sekundarno; urad-
no besedilo, Zivljenjska zgodba oz. pricevanje; literarno
delo, strokovna razprava ...)?

- Zakoga je bil vir napisan? Zakaj je bil vir napisan?

- Kateri zgodovinski dogodek ali pojav opisuje? Kateri
zgodovinski dogodek ali pojav je vplival na zapis?
Kaksno je zgodovinsko ozadje zapisa?

- Ali je slog pisanja objektiven? Ali avtor pretirava ali
pomanjkljivo navaja podatke? Ali prikazuje resni¢no
dogajanje ali kaj prikriva in zamol¢i?

- Kaksen je namen pisanja? Ali pripoveduje, prepricuje,
napada, razlaga?

- Ali avtor izraa svoje mnenje? Ali je za, ali proti, ali je
nevtralen?

- Kako zanesljiv in uporaben je vir glede na objektivnost
mnenja ali dokazov/podatkov, ki jih avtor navaja?

- O katerem zgodovinskem dogodku ali pojavu torej
pise avtor? Kako? Kako ta dogodek ali pojav razlaga-
mo danes? Dijak utemelji odgovor.'

Z njihovo pomo¢jo pa lahko pripravimo naslednje
primere vpradanj in dejavnosti za dijake:

1. Kaj veste o avtorjevem Zivljenju in delu?

2. Opredelite Bevkovo trilogijo kot literarno zvrst oz.
vrsto.

3. Bilahko rekli, da je avtor pri navajanju zgodovinskih
dejstev objektiven, pri zgodbi pa dopu3¢a literarno
svobodo?

4. Oznacite glavne in stranske osebe v literarnem
delu.

5. Katere naravne nesrece so v srednjem veku vplivale
na ljudi v delu Znamenja na nebu?

6. Ali je prisotno tudi vrazeverje in zakaj? Kje se to
vidi?

7. Kako bi predstavili plemice v nasprotju s preprostimi
[judmi?

8. Zatrenutek se prestavite v 13. oz. 14. stoletje. Katerih
dejstev z danasnjega zornega kota ne morete sprejeti?

9. Poznate $e katero Bevkovo zgodovinsko delo?

10. Dijaki, ki Zivijo v Bevkovem rojstnem kraju ali njegovi
blizini, se morajo potruditi in povprasati sorodnike,
ali so se njihovi predniki kdaj srecali s pisateljem.
Dejstva morajo predstaviti soSolcem.

! Povzeto po: Trikan, Danijela 2003: Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje znanja pri zgodovini v srednji $oli na izbranih temah 20. stoletja. ZRSS, str. 66.
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Za konec ...

Dijaki so sklenili svoje razmisljanje o usodnih dogod-
kih, ki so zaznamovali Tolminsko. Uresnicile so se blodnje
matere Agate, tudi znamenja na nebu so usodno vplivala
na dogajanje. Najbolj sta jih pritegnila dva temna oblaka
- dedec in baba - ki sta napovedala potres. Zvezdni
utrinki pa so na veliki Cetrtek priklicali kugo. Pritrdili so
pisatelju, ki je zapisal, da so znamenja na nebu ugasnila,
prerokovanja pa so se dopolnila. Vedeli so, da so si tako
preprosti ljudje pojasnjevali dogajanje.

Vprasala sem jih, kak3no se jim je zdelo obdobje sred-
njega veka v Bevkovi pripovedi. »Zelo skrivnostno, pol-
no znamenyj, ki so napovedovala zlo usodo. A tudi
zanimivo, ker je danasnji svet Cisto drugacen,« so me
presenetili z odgovorom. Veseli so bili, da sta Toni$ in
lzbor znala preziveti v divjini. Preprost ¢lovek si je torej Ze
tedaj lahko pomagal sam. »Kak3en je bil torej po vasem
mnenju srednji vek?« sem sprasevala dalje. Zatrdili so,
da je to obdobije s seboj prinasalo mnogo gorja, saj so se
spomnili na Stevilne vojne, trpece tla¢ane ter na kobilice,
lakoto, potres, kugo. A hkrati se je v srednjem veku ze
kazal razcvet, saj so se dijaki spomnili na trubadurje in
njihovo poezijo, ki je bila namenjena dvorom. Stevilni
gradovi so jim pricarali bogastvo, a tudi trpljenje, saj so
se jih preprosti [judje izjemno bali. Spomnili so se, da so
v tem obdobju nastajala cerkvena in posvetna dela, ki
niso bila zapisana le v latin$¢ini, pa¢ pa so se Ze zaceli
pojavljati t. i. ljudski jeziki. »Slovenci pa smo v srednjem
veku dobili tudi prve zapise - BriZzinske spomenike,«
so povedali in dodali, da poznajo tudi ljudsko oz. ustno
slovstvo tistega ¢asa. Torej je srednji vek s seboj prinasal
tudi mnogo novega, pozitivnega. Misli pa so jim spet usle
k pisatelju Francetu Bevku in njegovemu delu Znamenja
na nebu. Dodali so, da je to zgodovinsko delo zelo lep
prikaz dogajanja v srednjem veku. O teh stvareh se ne
morejo nauciti iz Solskih u¢benikov, iz mojega pripove-
dovanja pa so razbrali, da so bili Slovenci Ze neko¢ trden
rod, ki je bil vedno tlacen, a se je ihtavo dvignil in ponosno
zakorakal po poti. Kot bi bil neunicljiv. In taka je bila
tudi tolminska zemlja: »Tepejo jo in bijejo, boli jo, da
vpije in se zvija, umreti ne more, ker je ve¢no Ziva.
Znova se dvigne, rane se zacelijo, smeh se povrne ...«
(str. 273, I1. del)

Sklep

Zgodovinsko trilogijo Franceta Bevka Znamenja na
nebu sem kot profesorica slovenskega jezika v srednji
strokovni $oli uporabila za osvetlitev srednjega veka. V
literarnem delu je natanéno opisano dogajanje konec
13. in zacetek 14. stoletja. Predstavljena je Tolminska,
ki je bila v rokah oglejskega patriarha in goriskih grofov,
pustosili so jo razbojniki, kobilice in kuga, ob¢utila je po-
tres ter hudo lakoto. Tlacani so prestraseno zrli na grado-

'_“‘(l_‘?;_"ge__aspdll v pouk zgodovine

ve, od koder je prihajalo vse hudo. In verjeli so v zloves¢a
znamenja. Spremljali pa so tudi trubadurje, ki so nosili
smeh na ustnicah, a niso bili slepi za smrt okrog sebe, ki
je pustosila ... Gras¢aki so jih gledali zviska, vendar so
jih zelo potrebovali, da so lahko preziveli. Njihovo izobilje
so gnetle krvave roke. Tako dogajanje pa je pogojevalo
tudi knjizevnost. Dijaki so povedali, da niso nastajala
le dela v latin$¢ini, ob bok so se ji postavili tudi ljudski
jeziki. In v tem obdobju smo dobili tudi prve slovenske
zapise. Zgodovinsko, etnolosko in literarno dogajanje
v srednjem veku pa je tako pustilo neizbrisni pecat. Za
mladi rod sodobnega ¢asa je to tezko razumljivo, a tudi
zanimivo.

Povzetek

V srednji strokovni 3oli je obravnava literarne zgodo-
vine zelo zahtevna. Stevilni dijaki tezko sledijo pouku,
ker jim druzboslovni predmeti niso blizu. Zato se mora
ucitelj z razlago Se dodatno potruditi, da zbrano poslusajo.
Dijakom 1. letnika strokovne Sole sem poskusala priblizati
srednji vek nekoliko drugace. Izbrala sem si Bevkovo
zgodovinsko trilogijo, literarno delo Znamenja na nebu,
ki z zgodovinskimi podatki tudi ne zanemarja etnoloskih
dejstev. Mladostnikom se je zdelo delo zanimivo; sledili
so moji razlagi in se tudi sami vkljucevali vanjo. Povedali
so, da je to delo prikaz dogajanja v srednjem veku, ko
so trpeli preprosti ljudje. Hkrati pa so se tudi spomnili
na marsikaj pozitivnega v tem obdobju. In konéno smo
Slovenci tedaj dobili svoje prve zapise.

Literatura

1. Bevk, F. 1981: Znamenja na nebu, 1.in 2. del. Mladinska knjiga. Ljubljana.
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Juréicev Jurij Kozjak pri pouku zgodwiha

Brigita Praznik

Juréiéev Jurij Kozjak pri pouku
zgodovine v srednjih solah

Uvod

Zgodovina z raznoliko vsebino ponuja Stevilne
moznosti, kako pouk zgodovine pripraviti ¢im bolj za-
nimivo in pou¢no, da bodo u¢enci resni¢no motivirani
za spoznavanje zgodovine. Veliko je metod, ki jih lahko
uporabimo, ena izmed njih pa je metoda dela z zgodo-
vinskimi besedili.

Tomaz Weber je zgodovinske vire delil na materialne
in pisne zgodovinske vire. Zadnje je razdelil na sodobna
sporocila (dokumente preteklosti), zgodovinske tekste
(znanstvene monografije, sinteze) in na literarna dela z
zgodovinsko vsebino.' Zadnja vrsta virov pa je predmet
tega ¢lanka, ki poskusa pokazati, kako lahko zgodovin-
sko povest vklju¢imo v u¢no uro pri pouku zgodovine,
kako tako delo poteka in kaj u¢enci z njim pridobijo.

Metoda dela
z zgodovinskimi besedili

Pri tej metodi sta obravnava snovi in pridobivanje
znanja vezana na rabo in izdelavo besedila. Ucitelj z
uporabo razli¢nih besedil posreduje nova spoznanja ter
razsirja in poglablja znanje u¢encev, ga povezuje z novim
ali aplicira na nove primere.?

Stiri stopnje metode teksta (priprava, uvodne informa-
cije, razprava, preverjanje dosezkov)® zahtevajo:
dolocitev obsega snovi;
uskladitev ucne snovi z besedilom;
analizo vsebine teksta;
pripravo na razpravo;
merjenje dosezkov u¢nega procesa.*
Neupostevanje nastetih zahtev vodi v neuspesnost
metode.’

Ul W

Danijela Trskan lo¢i dva nacina uporabe zgodovinske-
ga besedila. Prvi je iskanje podatkov iz vira - uporaba
virov za opis ali razumevanje zgodovinskih dogodkov.
Drugi nacin pa je ugotavljanje, kaj, zakaj in kako so zgo-
dovinarji pisali o dogodkih.

Metoda se uporablja v vseh fazah u¢nega procesa
(pri motivaciji, obravnavanju, urjenju, ponavljanju, pre-
verjanju, ocenjevanju). Lahko je motivacijsko sredstvo
pri obravnavanju, vir znanja ali 5tudijsko sredstvo za ugo-
tavljanje zanesljivosti.’

Pomembno je, da so uporabljeni zgodovinski viri ne le
slikoviti porocevalci o zgodovinskem dogajanju, temvet
tudi sredstvo za globalno spoznavanje, problematizacijo,
osmisljanje ali analizo razliénih sistemov ali politi¢nih
programov.? Vsekakor naj bo delo z viri prej nacrtovano
znotraj neke teme.?

Leposiovna dela kot
zgodovinski vir

Literarna dela z zgodovinsko vsebino morajo temelji-
ti na resnicnosti. Avtorji poskuSajo poustvariti pristno
ozra¢je nekega obdobja, zato med pisanjem arhivsko
preucijo resni¢ne zgodovinske razmere (Ivan Tav<ar:
Visoska kronika, Josip Jur¢i¢: Jurij Kozjak itd.)." Taka
dela u¢ence zelo pritegnejo s slikovitim opisom, sugestiv-
nostjo in bogastvom izraza, bogatijo njihove predstave in
motivirajo za konkretno razmisljanje. Treba pa je skrbno
izbrati krajse in metodi¢no uporabne odlomke."

Stefan Trojar te vire zelo priporo¢a, Weber pa meni
malo drugace. Ta besedila priporoca le za motivacijo,
nikakor pa ne za posplosevanje in izvajanje sklepov.”
Tovrstna zgodovinska besedila so sicer grajena na virih,
a so podrejena zakonitostim literarnosti.”

Weber, T. (1981). Teocrija in praksa pouka zgodovine. Ljubljana: DZS, str. 63.

Ibidem, str. 86.
Ibidem, str. 36.

Ibidem, str. 3-4.
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Ibidem, str. 53.
9 Ibidem, str. 51.
Ibidem, str. 51.
Weber, T. (1981), Teorija in praksa pouka zgodovine, Ljubljana: DZS, str. 72.
Ibidem, str, 63.
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Didaktika (2003). Novo mesto: Visoko$olsko sredisce, Institut za raziskovalno in razvejno delo, str. 364-365.
Bertoncelj, I. (1969). Metoda dela s teksti. Ljubljana: Delavska univerza Boris Kidri¢, str. 26.

Trskan, D. (2000). Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v soli. Ljubljana. Letnik [X, st. 3-4, str. 3.

Trojar, S. (1995). Pomen in metodiéne znatilnosti samostojnega dela u¢encev s pisnimi zgodovinskimi viri. V: Zgodovina v 3oli. Ljubljana. Letnik IV, 5t. 4, str. 51.
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Uéna vra zgodovine
z Juréiéevim Jurijem
Kozjakom

Naslednja u¢na ura na temo turski vpadi na Sloven-
skem z uporabo zgodovinske povesti Jurij Kozjak je
pripravljena za drugi letnik srednje 3ole. U¢itelj Ze vna-
prej pripravi izbrane odlomke in kratka vprasanja, ki se
nanasajo na odlomke, hkrati pa zahtevajo, da ucenci
uporabijo Ze pridobljeno znanje iz prej$nje u¢ne ure. Pri
iskanju odgovorov si pomagajo z odlomki in u¢benikom
(Zgodovina 2, str. 183-187). Odlomki jim pomagajo po-
ustvariti vzdusje tedanjega obdobja in poglobiti pridob-
jeno znanje.

Ucenci so razdeljeni v 3tiri skupine. Vsaka skupina
dobi list s pripravljenim odlomkom in vprasanji. Sku-
pinskemu delu (15 minut) sledi frontalni del u¢ne ure, v
katerem vsak predstavnik skupine poroca o delu svoje
skupine. Sledi diskusija, s katero u¢enci povzamejo
sklepe o Turkih na Slovenskem.

Primeri odlomkov
z vprasanji

1. SKUPINA

»Gorele so grmade po gorah in naznanjevale, da
se bliZa vrag. Zdaj so Sele vreli vkup, vsa dezZela je
bila velik tabor. Dostikrat pa je bila nesreca, da so se
premalo zedinili posamezni brambouci ali da se niso
mogli ali utegnili zbrati, ker je bil Turek tu, kakor bi
ga bila ponoci zemlja izpihnila.« (Jurcic, 1984, 86-87)
1. Kaj misli avtor, ko napie: »gorele so grmade po gorah

in naznanjevale«?

2. Kaksen pomen je imel tabor ob vpadu Turkov?
3. Zakajsoimeli Slovenci teZave z organizacijo obrambe?

2. SKUPINA

vLeta 1475 udarijo v najlepSem poletju Turki na
JuZne pokrajine Stajerske. Vodil jih je Ahmed pasa.
Vseh je bilo kakih 12.000 moz, najvec konjikou, krde-
lo tudi janicCarjev. Jurij Senk, glavar koroske deZele,
zbere v naglici nekaj pripravljene vojske po vseh treh
deZelah, da bi toliko ¢asa ustavljali sovraznika na
Jjuznem Stajerskem, dokler se ne snide velika vojska
vseh dezel slovenskih, katera bi se mogla veliki turski
sili iz o¢i v oCi postaviti nasproti.« (Juréic,1984, 87)
1. V katero obdobje vpadov spada omenjeni vpad leta

1475?
2. Kdo so bili janicarji?
3. Katere dezele so sestavljale »veliko vojsko vseh dezel

slovenskih«?

3. SKUPINA

vKoroski glavar Senk, kranjski plemenitas Ludo-
vik Kozjak in mnogo drugih imenitnih vitezov je bilo
ujetih, ker jih Turki niso hoteli umoriti, ¢es da dobodo
veliko odkupnine zanje. Ostanki kristjanske vojske se
naglo umaknejo v gozde. Po deZeli ni Se nihce vedel za
to strasno pobitje. Turki so vedeli, da jim zdaj nikjer
ne more enaka vojska poti zapreti, zato so hrumeli v
Kranjsko naprej proti sredi.« (Jurcic, 1984, 90)
1. Zakaj so Turki dolocali odkupnine?
2. Z ucbenikom dolo¢ite smeri turskih vpadov.
3. Opisite nacin bojevanja Turkov.

4. SKUPINA

»Duojno vpitje se je razlegalo po zemlji in donelo
proti nebeskim oblakom. Prui je bil divji krik ljutega
Turka, ki je Cedil svojo krivo sabljo krs¢anske krvi in
komaj jutra Cakal, da bi jo na novo prelival. Drugi krik
je bila Zalostna, mila molitev tlacenega, zapuscenega
Slovenca, ki ni morda tolikaj sam zase Boga prosil
kakor za suvoje otroke, da bi jim Bog ohranil staro do-
movino, staro zvelicavno vero.« (Jurcic, 1984, 95-96)
1. Kaj je vodilo Turke v stalne boje in prelivanje krvi?
2. Zakaj je bil Slovenec tlacen in zapuscen?

3. Kaksen pomen je imela vera v bojih Turkov s Slovenci?

Sklep

Primer u¢ne ure prikazuje, kako lahko z zgodovin-
sko povestjo ucence spodbudimo k razmisljanju in po-
glabljanju znanja. U€enci znanje, ki so si ga pridobili v
prejsnji uri, poveZejo z vsebino povesti in si tako resni¢no
predstavljajo dogajanje tiste dobe. Pouk tako postane
mnogo bolj privlacen in zanimiv, hkrati pa motivira za
nadaljnje delo in na splosno za zgodovino.

Literatura
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Hrvasko-slovenski kmeé&ki upor v dr

Povzetek

Delo z zgodovinskimi besedili je zelo privlaéna meto-
da, ki ucence motivira ter spodbuja h konkretnejsemu
razmisljanju in vZivljanju v doloceno obdobje. Uporablja
se v vseh etapah u¢nega procesa. Pri metodi so uporabna
tudi literarna besedila z zgodovinsko tematiko, ki sicer
niso pravi zgodovinski viri, a temeljijo na resni¢nem do-

gajanju. Ucitelj se mora na delo dobro pripraviti - izbrati
krajse, metodi¢no uporabne odlomke (iz Jurija Kozjaka)
- hkrati pa delo naértovati v okviru dolo¢ene teme (Tu-
rki na Slovenskem), saj je delo z besedili namenjeno za
poglabljanje starega znanja in ne pridobivanje novega.
Pomembni sta tudi analiza besedila in razprava o njem.
Na koncu pa je treba preveriti znanje ucenceyv, ki so ga
usvojili s takim delom.

Romana Daugul

Hrvasko-slovenski kmeéki upor
v drugem letniku srednje sole

Uveod

Za Stevilne ucence je zgodovina Solski predmet,
pri katerem si morajo zapomniti po njihovem mnenju
najveckrat prevelike koli¢ine nepomembnih dejstev.
(Ucencem pa lahko pouk zgodovine priblizamo z meto-
dami dela, pri katerih je pridobivanje znanja povezano z
neposredno dejavnostjo ucencev. Ena izmed takih metod
je tudi metoda dela s pisnim gradivom.

V maturitetnem katalogu za zgodovino je pri temi
kmecki upori med drugim nasteto tudi, da naj bi u¢enci
spoznali odsev kmeckih uporov v slovenski knjizevnosti.
Golo nastevanje avtorjev in njihovih del, ki bi se jih u¢enci
naucili na pamet, lahko pri tem zamenjamo z dejavno
metodo dela z literarnimi besedili. Namen ¢lanka je to
metodo opisati in jo predstaviti s primerom u¢ne ure pri
obravnavi hrvasko-slovenskega kmeckega upora.

Metoda dela s pisnimi
zgodovinskimi viri
Pri tej metodi sta obravnava snovi in pridobivanje

znanja vezana na rabo in izdelavo besedila. U¢itelj u¢ence
navaja, da s poglobljeno lastno dejavnostjo snov anali-

zirajo, odKrivajo nove pojme, i3¢ejo bistvo, povzemajo
glavna spoznanja, jih komentirajo in oblikujejo lastne
ugotovitve.?

Delo z razli¢nimi pisnimi zgodovinskimi viri ustvarja
med ucenci primerno razpoloZenje, razvija v njih zani-
manje za predmet, pozivlja in osvetljuje zgodovinsko
snov ter daje moznost za samostojno spoznavanje in
preucevanje zgodovinskih dogodkov v gradivu, ki ga
najdemo tudi v knjiznici.?

Zgodovinska besedila lahko uporabljamo na dva
nacina. Pri prvem i$¢emo podatke v viry, besedila pa se
pri tem nacinu uporabljajo za opis ali razumevanje zgo-
dovinskih dogodkov. Pri drugem nacinu pa ugotavljamo,
kaj, zakaj in kako so zgodovinarji pisali o dogodkih.*

V srednji $oli se lahko zgodovinska besedila uporab-
liajo v vseh fazah u¢nega procesa.’ Pri tem je pomemb-
no, da so viri uporabljeni ne le kot konkretni in slikoviti
porocevalci o zgodovinskem dogajanju, temve¢ tudi za
globinsko spoznavanje, problematizacijo, osmisljanje ali
analizo politi¢nih, gospodarskih in drugih sistemov ter
politicnih programov.®

V pouk zgodovine lahko vklju¢imo raznovrstne zgodo-
vinske vire, ki jih Weber deli na sodobna pisna sporocila
ali dokumente preteklosti, zgodovinske tekste (znanstve-
ne sinteze in monografije) ter literarna dela z zgodovinsko
vsebino.’

! Predmetni izpitni katalog za maturo leta 2003, Zgodovina (2001). Ljubljana: Republizki izpitni center, str. 20,
2 Didaktika (2003). Novo mesto: Visoko3olsko srediice, Institut za raziskovalno in razvojno delo, str. 364-365.
* Demarin, J. (1969). Pouk zgodovine v osnovni $oli. Ljubljana: DZS, str. 66. V: Trskan, D. (2000). Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli, letnik

IX, 5t. 3-4, str. 3.

Povzeto po: Trikan, D, (2000). Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v soli, letnik IX, st. 3-4, str. 3.

Trojar, S. (1995). Pomen in metodiéne znagilnosti samostojnega dela u¢encev s pisnimi zgodovinskimi viri. V: Zgodovina v 3oli, letnik IV, &t. 4, str. 51.
Povzeto po: Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgodovine v osnovni Soli. Ljubljana: DZS, str. 63.
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Literarna dela kot
zgodovinski vir

Trojar meni, da so pri pouku zgodovine kot pisni vir
koristna tudi leposlovna dela z zgodovinsko vsebino, saj
tak besedno slikovit opis s svojo sugestivnostjo in boga-
stvom umetniskega izraza zelo pritegne ucence, bogati
njihove predstave o nekaterih zgodovinskih razmerah ter
motivira njihovo Zivljenjsko in konkretno razmisljanje.®

Taksna leposlovna besedila morajo temeljiti na
resniénem dogajanju.’ U¢itelj mora skrbno izbrati krajse
in metodi¢no uporabne odlomke," pri tem pa biti pozoren
na dele besedila, ki so plod avtorjeve domisljije. Za primer
vzemimo odlomek iz Kreftove drame Velika puntarija, v
katerem si avtor izmisli cesarjevo pismo zagrebskemu
skofu in banu Draskovi¢u." V pismu Maksimilijan II.
podpre banov predlog o na¢inu Gubéeve usmrtitve, v
resnici pa je Draskovi¢ svojo namero uresnicil Se pred
cesarjevim pristankom.?

Weber poudarja, da lahko ucitelj zgodovinsko
umetnisko literaturo uporablja predvsem za motivacijo.”
(Umetniska dela ve¢inoma ne omogocajo izvajanja skle-
pa, ker so kljub dejstvu, da so sicer lahko zgrajena na
virih, podrejena zakonitostim literarnega oz. umetniskega
ustvarjanja.”* Zato mora ucitelj umetnisko pripoved pri-
merjati s pisnim zgodovinskim virom (v nasem prime-
ru je to lahko strokovna literatura o kmeckih uporih ali
ucbenik) in skupaj z u¢enci izlusciti resni¢na zgodovinska
dejstva.”

Primer véne vre na temo
hrvasko-slovenski kmeéki
vpori

(U¢na ura na temo hrvasko-slovenski kmecki upor je
pripravljena za drugi letnik gimnazije. U¢itelj pri metodi
dela z literarnimi besedili uporablja Kreftovo zgodovinsko
dramo Velika puntarija in ASker¢evo pesnitev Kronanje
v Zagrebu, v obravnavo uéne snovi pa vkljucuje tudi
ucbenik (Zgodovina 2, str. 193-194).

_:?bq'sedl'l v pouk zgodovine

Uvodna motivacija s Puntarske
pesmijo in napoved teme

V uvodnem delu (5 minut) ugitelj na platno projicira
Puntarsko pesem'® (Mile Klop¢i¢) ter prosi enega izmed
ucencev, naj jo na glas prebere. Nato ob vprasanjih pono-
vijo snov prejsnje ure: Kaj je kmetom pomenila »stara
pravda«?; Zakaj so se zgodili kmecki upori?; Kateri
so bili najvecji kmecki upori na Slovenskem? Ucitelj
pove, da so kmecki upori zelo odsevali tudi v slovenski
knjizevnosti, in napove, da bodo to uro z dvema literar-
nima deloma podrobneje spoznali hrvasko-slovenski
kmecki upor.

Dejavno delo z literarnim
besedilom po skupinah

(Ucitelj u¢encem najprej na kratko predstavi Krefto-
vo dramo Velika puntarija (nastala leta 1937, opisuje
hrvasko-slovenski kmecki upor leta 1573, avtor je pred
pisanjem temeljito preucil zgodovinska dejstva) ter jim
zaradi laZjega razumevanja odlomkov iz drame razdeli
seznam glavnih dramskih oseb, na katerem so uporniki
(Gubec, Gregori¢, Pasanec ...) jasno loceni od fevdalcev
(Tahy, Draskovi¢ ...). Nato razdeli u¢ence v Sest skupin.
Vsaka skupina dobi list z izbranimi odlomki in vprasaniji.
Ucenci naj sprva odgovorijo na vprasanja s pomocjo
izbranih odlomkov, nato pa odgovore dopolnijo ali celo
popravijo s pomocjo ucbenika (Zgodovina 2, str. 193
do 194).

V 1. skupini se ucenci seznanijo z vzroki za upor”
in odgovorijo na vprasanja: Kaksne so bile politicne
razmere na susjedsko-stubisSkem gospostou?; Zakaj

so se kmetje uprli?; Kaj je bil povod za upor?; Zakaj
so uporni kmetje zaupali cesarju?.

V 2. skupini se ucenci seznanijo z glavnimi akterji
upora in njihovimi cilji’® ter odgovorijo na vprasanja: Kdo

so bili voditelji upora, kakSen je bil njihov socialni

izvor?; Kdo je prevzel vrhouno poveljstvo?: So imeli

kmetje Ze kaksne izkusnje pri vojaski organizaciji?;

Kateri so bili uporniski znaki?; Kaksen je bil cilj upor-

nih kmetou?.
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Prav tam, str. 51.
Prav tam.
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" Prav tam, str. 63.
' Prav tam, str. 71.

Trojar, S. (1995). Pomen in metodiéne znagilnosti samostojnega dela ugencev s pisnimi zgodovinskimi viri. V: Zgedovina v oli, letnik IV, 5t. 4, str. 51.

Kreft, B. (1967). Celjski grofje; Velika puntarija; Krajnski komedijanti. Ljubljana: Mladinska knjiga, str, 133-134.
Reisp, B. (1973). Podobe iz kmeckih puntov. Ljubljana: Narodni muzej v Ljubljani, str. 31.
Weber, T. (1981). Teorija in praksa pouka zgedovine v osnovni $oli. Ljubljana: DZS, str. 71.

Kreft, B. (1967). Celjski grofje; Velika puntarija; Krajnski komedijanti. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 155.
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Prav tam, str. 75 (1. dejanje, 1. prizor: od zagetka prizora do SAJNOVIC: »Ce si izgubil ti vso vero v cesarja in postavo, je mi nismols), str. 79-80 (1. dejanje, 2. prizor: od
MATKALIC: »Meée naj kuje, kovag, da bomo iztrebili gosposko golazen!x do MATKALIC: sLe kako dolgo bomo e hodili ta krizev pot?«), str. 85-86 (1. dejanje, 8. prizor:
od ZUPNIK: vSino¢i je sabor proglasil vse kmete, ki so stopili v puntarsko zvezo, za veleizdajalcels do GUBEC: »Dali bomo cesarju, kar je cesarjevega, in kmetu, kar je
kmetovega.«).

Prav tam, str. 75-76 (1. dejanje, 1. prizor: od GUBEC: +Pred tednom smo poslali banu pisanje /.../« do GREGORIC: »Pred decembrskim napadom na Susedgrad ste izvolili
Gubca, Pasanca in Mogaji¢a v vrhovni puntarski svet /.../«), str. 85-86 (1. dejanje, 8. prizor: od GUBEC: +/.../ Veleizdajalci, ker krvavimo pred Turkom, gradimo utrdbe
iz lastnih teles /.../« do GUBEC: :In jaz, veleizdajalec, banski vojak, kmet, ki se bije s Turki /.../«), str. 87-88 (1. dejanje, 8. prizor: od GUBEC: «Franca, Mara, prinesita
zimzelena, kolikor ga je! Vsak si naj pripne puntarski znak /.../« do NOZINA: »Jaz pojdem takoj med Uskoke. Petelinje pero naj bo njihova perjanica.«), str. 94 (2. dejanje,
1. prizor: od SEKELJ: »Gubec je postenjak, kar ga je, toda kmet z duso in telesom. /.../« do HENINGOVICA: »/.../ Kdaj je bil hlapec isto kot gospodar?«)
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Hrvasko-slovenski kmeé&ki “éaf

V 3. skupini u¢enci spoznajo potek kmeckega upora
in prizoriéa spopadov' ter odgovorijo na vprasanja:
Katera obmocja je zajel kmecki punt?; Kje in kdaj so
potekali odloCilni spopadi?; Kaksna je bila oboroZitev
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kmetov?; Zakaj je bil organizacijsko dobro pripravljen
upor zadusen Ze v dveh tednih?.

V 4. skupini se ucenci prek odlomkov® seznanijo
z odzivom plemstva na kmecki upor in odgovorijo na
vpradanja: Zakaj se je plemstvo ustrasilo kmeckega
upora?, Kako se je zbirala plemiska vojska?; Kdo je
prevzel poveljstvo nad bansko vojsko?; Kaksna je bila
vloga Uskokov?.

V 5. skupini ucenci preberejo odlomek iz prizora o
bitki pri Stubici® in odlomek, v katerem se v je¢o zaprti
kmecki uporniki pogovarjajo, zakaj je punt propadel,?
nato pa povzamejo vzroke za poraz kmecke vojske.

V 6. skupini se u€enci seznanijo s kaznovanjem
porazenih kmetov. Preberejo Askercevo pesnitev Kro-
nanje v Zagrebu in dva odlomka iz Velike puntarije. Prvi
odlomek omenja t. i. divjo hrusko pri Stubici, na katero
so obesili porazene kmete,” v drugem odlomku pa je
prikazano Gubéevo »kronanje«.** U¢enci odgovorijo na
vprasanji: Kaksne kazni so doletele poraZene kmete
po zaduSenem uporu?; Kako so se plemici mascevali
nad kmeckimi voditelji?.

(U¢enci imajo za delo po skupinah na voljo 20 minut,
nato pa sledi poro¢anje. Med porocanjem ucenci izpol-
njujejo uéno-delovni list.> U¢itelj porogilo vsake skupine
povzame, ga dopolni z ustreznim slikovnim gradivom?®
in z vpra$aniji v razgovor vkljuci celoten razred. Na koncu
lahko ucencem predlaga, naj ¢ez vikend preberejo Kref-
tovo dramo v celoti.

Sklep

Uporaba raznovrstnega pisnega gradiva je pri pouku
zgodovine kar pogosta, redkeje pa se kot zgodovinski
vir uporabljajo literarna dela z zgodovinsko vsebino. S
konkretnim primerom smo pokazali, da lahko tudi meto-
do dela z literarnimi deli uspesno vklju¢imo v pouk zgodo-
vine. Tako u¢encem priblizamo zgodovinsko snov in pri
njih pove¢amo zanimanje za predmet. U¢ence spodbuja-
mo, da sami pois$cejo bistvo besedila in povzamejo glav-
na spoznanja. Tako ucenci u¢no vsebino lazje usvojijo,
tako pridobljeno znanje pa je navsezadnje tudi trajnejse.
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Povzetek

Ucencem lahko pouk zgodovine priblizamo z razli¢nimi
dejavnimi metodami dela. Tak3na je tudi metoda dela s
pisnimi zgodovinskimi viri, med katere uvrs¢amo tudi li-
terarna dela z zgodovinsko vsebino. Leposlovna besedila,
ki temeljijo na resniénem dogajanju, z besedno slikovitim
opisom pritegnejo ucence, prispevajo k boljsemu razu-
mevanju in predstavljanju zgodovinskega dogajanja ter
navsezadnje vzbujajo zanimanje za zgodovino. Predstav-
liena metoda zahteva dobro pripravo ucitelja, ki mora
izbrati krajse in metodicno uporabne odlomke, uporablja
pa se lahko v vseh fazah u¢nega procesa. Ce si ucitel]
zastavi za cilj, da u¢enci spoznajo odsev kmeckih uporov
v slovenski knjizevnosti, lahko literarna besedila vkljuciv
obravnavo u¢ne snovi. Uéenci so za delo bolj motivirani,
znanije, ki ga pridobijo, pa je trajnejse.

"% Prav tam, str. 89-99 (1. dejanje, 8. prizor: od GUBEC: »Pojdi in zabobnaj k puntu!s do GREGORIC: »Za pravico in svobodol«), str. 98 (2. dejanje, 3. prizor: od DRASKOVIC:
»Kaksne vesti imate?« do TAHI: »Od svojih zaupnikov.s), str. 104 (2. dejanje, 8. prizor: od zacetka prizora do GREGORIJANEC: v/.../ Zdruzeni ho¢ejo udariti na Zagreb.«),
str. 111 (3. dejanje, 5. prizor (prizorisée: tabor kmetke vojske pri Stubiskih Toplicah): od zatetka dejanja do NOZINA: »/.../ kar udarite po ovinkih na Zagreb, preden se
zbere banska vojska.«)

20 Prav tam, str. 92-93 (2. dejanje, 1. prizor: od zacetka prizora do HENINGOVICA: »Zdaj se bojim kmeta bolj ko Tahija. /.../«), str. 99-100 (2. dejanje, 3. prizor: od TAHI:

+/.../ Zahtevam, da odredite takoj dezelni poziv vsej banski in plemiski vojski /.../« do KEGLEVIC: Zato jih moramo najprej pokoriti.«}, str. 103-104 (2. dejanje, 7. pri-

zor).

Prav tam, str. 122-123 (3. dejanje, 13. in 14. prizor).

2 Prav tam, str. 145-146 (5. dejanje, 3. prizor).

# Prav tam, str. 127-128 (3. dejanje, 20. prizor).

Prav tam, str. 149-151 (5. dejanje, 6. prizor).

Uéno-delovni list sestavi ucitelj sam. Vsebuje naj jasne vsebinske poudarke (vzroke za kme¢ki upor, vodstvo upora, reakcije plemstva ...) ter slikovno gradivo. Ker bodo

uéno-delovni list u€enci uporabljali kot zapis u¢ne snovi, je priporoéljivo, da se na koncu ure pregleda.

* Veliko slikovnega gradiva na temo kmeckih uporov najdemo v knjigi Branka Reispa: Podobe iz kme&kih puntov, ki je navedena tudi v konénem seznamu literature.

ZGODOVINA V SOLI

2

]

2

2

2

i+




e

h besedil v pouk zgodovine

Erika Gliha

Mostiséarji na Ljubljanskem barju
skozi oéi Jalnovih Bobrov
v 7. razredv osnovne sole

Uvod

U¢éno uro zgodovine lahko popestrimo z razli¢nimi
metodami in jo tako naredimo zanimivej$o za u¢ence. Da
bi bil pouk ¢im bolj raznolik in zanimiv ter hkrati poucen,
moramo izbrati metodo, ki bo u¢ence kar najbolj moti-
virala.

V ¢lanku bo predstavljena metoda dela s pisnim gradi-
vom. Namen tega ¢lanka je prikazati, kako zgodovinsko
povest o barjanskih mostis¢arjih uspesno vkljuciti v uéno
uro zgodovine, kako poteka delo v skupinah ter kako
navajati u¢ence na samostojno branje in odgovarjanje
na zastavljena vprasanja.

Metoda dela s pisnim
zgodovinskim gradivom

Nekateri ucitelji so zelo zadrzani do samostojnega dela
ucenceyv, zdi se jim prezahtevno in ¢asovno neracional-
no.'V pouk zgodovine lahko vklju¢imo raznovrstna pisna
sporocila: kronike, spominska pri¢evanja, zgodovinske
potopise, ¢asopisne ¢lanke, pa tudi leposlovna dela z
zgodovinsko vsebino, ki morajo temeljiti na resni¢nih
dogodkih.2 Metodo dela s pisnim zgodovinskim gradivom
lahko uporabimo v vseh fazah pouka: pri motivaciji, obrav-
navi, urjenju, ponavljanju, preverjanju in ocenjevanju.

Pri tej metodi ucenci pridobivajo znanje z branjem
zgodovinskih besedil. U¢itelj posreduje nova spoznanja
z branjem najrazli¢nejsih besedil, pri tem pa poglablja ze
usvojeno znanje ucencev in ga povezuje z novimi prime-
ri.” "V metodiki dela z besedilom se vse bolj uveljavljata
interpretacijsko-analiticni in problemsko-ustvarjalni pri-
stop.«*

Danijela Trskan pravi, da se lahko zgodovinska bese-
dila uporabljajo na dva nacina, in sicer z iskanjem podat-

kov iz virov (besedila oz. pisni viri se uporabljajo za opis
in pripovedno opisovanje ter razumevanje zgodovinskih
dogodkov) in za ugotavljanje, kako, kaj in zakaj so zgo-
dovinarji pisali o dogodkih.”

Metoda dela z zgodovinskimi besedili poteka po ve¢
stopnjah: u¢enci se naucijo brati besedilo (ga opazujejo
in i¢ejo podatke), ugotovijo vrsto pisnega vira, is¢ejo
podatke o avtorju, ugotavljajo ozadje dogodka, analizi-
rajo glavne ideje in dogodke v besedilu, razlozijo ideje in
opise z lastnimi besedami, ugotovijo posebnosti sporocila
in kriti€no primerjajo vsebino besedila z drugimi viri.°

Leposlovje z zgodovinsko
vsebino

Leposlovna dela z zgodovinsko vsebino morajo te-
meljiti na resniénem dogajanju in biti avtenti¢na. Pisatelji
zelijo opisati pristno dogajanje nekega obdobja, zato po
navadi dobro preucijo zgodovinske razmere (npr. Ja-
nez Jalen: Bobri, Prezihov Voranc: Pozganica). Slikoviti
opisi nekega zgodovinskega dogodka po navadi zelo
pritegnejo ucence. Leposlovna dela obogatijo njihove
predstave o dolo¢enih zgodovinskih razmerah, vendar je
treba izbrati kraj$e in metodiéno uporabne odlomke.’

Uéna vra na temo
mostiséarji skozi oéi
Jalnovih Bobrov s primeri
odlomkov® in vprasanji

V nadaljevanju ¢lanka je opisana u¢na ura na temo
mostiscarjev, kot jih je opisal Janez Jalen v literarnem

Trojar, 5. (1995). Pomen in metodiéne znagilnosti samostojnega dela ugencev s pisnimi zgodovinskimi viri. V: Zgodovina v soli, letnik IV, 5t. 4, str, 50.

Prav tam, str. 51,

Didaktika (2003). Novo mesto: Visoko3olsko sredidée, Intitut za raziskovalno in razvojno delo, str. 364-365.
Lipnik, J. (1992). Metoda branja in dela z besedilom v osnovni 3oli. Maribor: Pedagoska fakulteta, str. 22.

Prav tam, str. 3.
Trojar, S. (1995), str. 51.
Vsi izbrani odlomki so iz dela: Jalen, J. (2006). Bobri. Celje: Mohorjeva druzba.

1
2
3
4
% Trskan, D. (2000). Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli IX, 8t. 3-4, str. 3.
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Mosti§éarji na Ljubljanskem -Biaif]f;il;;

delu Bobri, in sicer za u¢ence 7. razreda osnovne 3ole.
Ucitelj Ze vnaprej izbere odlomke in pripravi vprasanja,
ki se nana3ajo na odlomke.

Delo poteka v stirih skupinah. Za skupinsko delo
je namenjenih petnajst minut. V tem ¢asu ucenci pre-
berejo izbrane odlomke in odgovorijo na vpra3anja z
medsebojnim posvetovanjem o najboljsem odgovoru.
Sledi frontalni del ure. Predstavniki skupin porocajo o
delu svojih skupin, ucitelj pa razlozi neznane besede. Na
koncu je Se diskusija, v kateri u¢enci povzamejo sklepe
o mostiséarjih na Ljubljanskem barju.

1. skupina

»Bronasto bodalo je bilo Ze kar dovolj ostro. Plameno-
lasec je odloZil vegji brusilnik in segel po manjsega. Skrb-
no je pricel ostriti notranjo in zunanjo rez svojih treh srpa-
sto ukrivljenih noZev, narejenih iz neres¢evih ¢ekanov.«
(Jalen: Bobri, str. 39) »Z bodali za pasovi, omotani z vrvmi
in obloZeni s sekirami, cepini in kiji, so odsli raz mostisce
in se napotili proti plitvini onstran izliva Reke.« (str. 135)
»Jutra mladci kar pri¢akati niso mogli. Ob prvem svitu so
bili pod Jelenovim kolis¢em. Prav vsi so nosili s sabo loke
in imeli obeSene prek ple¢ tule. Sulice ni premogel vsak.
Kamnito sekiro le redko kdo, bronasto pa prav nobeden.
/.../ Mladca Ostrorogega sta bila oborozena kakor odrasli
lovci. Celo bronasto bodalo je ti¢alo obema za pasom.
Zaviti v kozuhe in pokriti v kosmate oglavnice so mladci
¢akali na Jelena.« (str. 153)

a) Kaksno orodje in oroZje so poznali mostis¢arji? Ali bi
lahko ugotovili, katero obdobije je opisano?

b) Ali so v tem obdobju Ze poznali razslojevanje in po
¢em tako sklepas?

c) Glede na izbrani odlomek poskusaj opisati vsakdanje

Zivljenje mosticarjev.

2. skupina

»Ostrorogi Jelen se je sklanjal nad vnetilo, urno pote-
goval vrtilo sem in tja. /.../ Ostrorogi je zanetil na se
neoZganem ognjis¢u nov ogenj.« (str. 149)

»Na mostiscu v Velikem jezeru tudi najstarejsi ljudje
niso pomnili, da bi jezerjani zimo tako lahko prezivljali
kakor tokrat. Vodni orescek je bil v jeseni bogato obrodil;
vse polno so ga bile nabrale Zenske. NaZele so dokaj bara
in $e drugih trav in namele polne mehove drobnega zrnja,
ga susile in mlele v Zrmljah in mesile in pekle podpepel-
njake. Jagod in borovnic, malin in robidnic in ¢e$enj so
se bili poleti otroci do grla najedli; kasneje pa brusnic in
mahovnic in drnulj. /.../ Zir je ljudem celo ostajal. Dokaj
so ga bili delezni prasici, ki so jih redili ¢ez zimo za pleme.
/...] Vsi so radi pili kiselkastosladko vodo.« (str. 207)

a) Kaj pomeni, da je »Ostrorogi zanetil na $e neozganem
ognjis¢u nov ogenj«?

‘-"r_ g
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b) Kaksne prehrambne navade so imeli mostiscarji? Iz
¢esa so delali podpepelnjak?

c) V ¢em se Zivljenje mostiscarjev razlikuje od danas-
njega?

3. skupina

Wdova Trsatega Tura je odvezala skrivnostno bisa-
gico, pricela jemati iz nje svoja vracila in jih razlagati
na rob ognjid¢a. lzmed njih je odbrala dolgo in tenko in
voljno ¢rno koreniko in jo zavezala Somu okrog zapestja
neokretne roke. Na razgaljene, osivelo kosmate prsi pa
mu je natresla iz ¢rnorjave, z okroglimi zavoji okrasene
lon¢ene bucke rumenkljat prah. V vsako roko mu je stis-
nila pisano Zilast, v studenéni vodi zaokroglicen kamen.
Nazadnje mu je pa $e nadrgnila brke pod nosom z za-
gatno dehte¢o temnorjavo bobrovino. Potem je stegnila
roke predse, pridvignila dlani in se pricela sklanjati nad
bolnika. /.../ se zazrla Brkatemu v obraz in mu trikrat
zapored mo¢no pihnila v odprta usta in nos. V uho ga
je pa poscegetalala s ¢rnim krokarjevim peresom. Som
se je stresel, se prebudil iz nezavesti in na Siroko odprl
oCi.« (str. 216)

a) Kaj opisuje odlomek?
b) Kaj pomenijoimena: Triati Tur, Brkati Som, Ostrorogi

Jelen, Pegasti Ris?

c) Ali so mostiscarji v kaj verovali? Sklepaj glede na
odlomek.

4. skupina

»Mi pa smo se tukaj v zemljo zagrizli. Zemlja! Zemlja!
Zemlja! /.../ Mladec se je sklanjal nad rogovilo drevesa.
Mocna, priostreno odsekana veja je rila po zemlji in jo
razkopavala. Za junci in hlapci, za drevesom in Kmetom
pa je ostajala ¢rna raza - brazda. Starec Ostrorogi Jelen
ni mogel koj zapopasti, kaj dela Trdoroki Kmet. Sele
pocasi se je spreumel, da orje.

/.../ Veliko jezero se je bilo sprevrglo v ravno planjavo.
Vso so bili junci razrili z drevesi v ¢rne brazde. In po vsej
obsirni, z zelenimi hribi obrobljeni ravnini, valovi morje
zlato zorece pSenice.« (str. 585)

a) Kaj menite, da mostis¢arjem pomeni zemlja?

b) S ¢im in kako so jo obdelovali? Kaj se je do danes
spremenilo?

c) Kaj so sejali?

Sklep

Pri metodi dela s pisnim gradivom je pomembno, da
je besedilo zanimivo in ni prezahtevno za razumevanje.
(U¢ence moramo nauciti dobrega branja zgodovinskih be-
sedil, da pozneje nimajo teZav pri samostojnem resevanju
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nalog. U¢ence s prikazano metodo navajamo na samo-
stojno delo in spodbujamo k razmisljanju. Z obravna-
vanjem leposlovnih zgodovinskih del u¢enci dobijo boljsi
vpogled v neko zgodovinsko obdobje oz. dogodke.
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Pll v pouk zgodovine

Povzetek

Metoda dela s pisnim zgodovinskim gradivom je lahko
zelo zanimiva in pouc¢na za uéence, saj dobijo informa-
cije o dolo¢enem zgodovinskem obdobju ali dogodku
Se z druge perspektive - skozi o¢i piscev literarnih del.
Metodo lahko uporabimo v vseh fazah u¢nega proce-
sa. Zgodovinska besedila se uporablja na dva nacina,
metoda pa ima ve¢ stopenj. Ob delu s pisnim gradivom
se ucenci urijo v razli¢nih spretnostih (branju, iskanju
podatkov, besedilo znajo kriti¢no primerjati z drugimi viri,
podati lastno mnenje ...). Ugitelj se mora dobro pripraviti:
izbrati krajse odlomke in primerna vprasanja za izbrane
odlomke (primer zgodovinskega besedila: Janez Jalen:
Bobri). Na koncu pa sledita diskusija in preverjanje dela
po skupinah.
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Vladimir Ovnic, vodja zunanjih ocenjevalcev

Splosna matura iz zgodovine 2007

Kandidati/kandidatke opravljajo maturitetni izpit iz Skupa Sploine reeT—
zgodovine na eni zahtevnostni ravni. Oceno so v letu 2007 P poaTe N
prvi¢ pridobili z zunanjim in notranjim ocenjevanjem. . gimnazje | gimnazjé | gimnazje
Zunanji del ocene je 80 odstotkov konéne ocene in je | Stevilo 2535 2013 522
pridobljen s pisnim izpitom. Pisni izpit sestavljata dve | kandidatov
izpitni poli. Izpitna pola 1 vsebuje 25 nalog razli¢nih takso- Povpreéno 65, 47 67,26 58,55
nomskih stopenj iz obce zgodovine. Naloga ima skupno | & oek (v %)

60 tock, kar je 40 odstotkov konéne ocene. lzpitna pola -

2 vsebuje podobno sestavljene naloge iz narodne zgo- PUpTRna 312 S &5
dovine. Naloga ima skupno 60 tock, kar je prav tako 40 | ©¢€na

odstotkov konéne ocene. Delez odli¢nih 8,21 9,94 2,59

Notranji del ocene predstavlja prakticni del, ki je | (v%)
sestavljen iz razlage in uporabe zgodovinskih virov ter  ["pele; negativnin| 4,62 2.03 11,11
strokovne ekskurzije. Prakticni del vklju¢uje poznavanje (v%)

in razumevanje pisnih zgodovinskih virov, slikovnega,
kartografskega in drugega gradiva, povezanega z deseti-
mi razpisanimi tematskimi sklopi. Kandidati/kandidatke
med $olskim letom pod vodstvom mentorja/mentorice
spoznavaijo razli¢ne vire in njihovo uporabnost. Pri preve-
rjanju prakti¢nega dela lahko dobijo kandidatke/kandida-
ti najve¢ 20 tock. Prakticni del iz narodne zgodovine pa
lahko opravijo tudi z dejavnostmi na strokovni ekskurziji.
Mentorjeve naloge, postopek izvedbe prakticnega dela,
opisno vrednotenje in tocke za prakticni del so opredeljeni
in objavljeni v Predmetnem izpitnem katalogu za splosno
maturo - zgodovina in v posebnih pravilih za izvedbo
prakti¢nega dela, ki so objavljena na straneh RIC-a.

V spomladanskem roku mature 2007 je maturo prvi¢
opravljalo 2535 kandidatov/kandidatk (brez udelezencev
maturitetnega tecaja, 21-letnikov in poklicnih maturan-
tov/maturantk). V primerjavi z letom 2006 je to priblizno
10-odstotni upad kandidatov/kandidatk. Upad je priblizno
enak v splodnih in strokovnih gimnazijah.

Kot je razvidno iz statisticnih podatkov, je bila pov-
precna ocena tistih, ki so prvi¢ opravljali maturo (brez
udelezencev maturitetnega tecaja, 21-letnikov in poklic-
nih maturantov/maturantk), 3,12, oziroma 3,25 samo za
kandidate splonih gimnazij. Razlika med dijaki splosnih
in strokovnih gimnatzij je opazna - razlike je za slabih 10
tock - v prid dijakom splo3nih gimnazij. Strokovne gim-
nazije imajo niZji osnovni fond ur, prav tako imajo tezave
z urami za pripravo na maturo. Glede na stanje zgodovine
v strokovnih $olah so rezultati pri¢akovani.

V primerjavi z letom poprej je povpre¢na ocena neko-
liko visja, vendar je porast glede na uvedbo prakti¢nega
dela minimalen. Deloma pa se je to zgodilo tudi, ker se
je komisija odlogila za dvig meje za pozitivno za tri od-
stotne tocke.

Porazdelitev po dosezenih ocenah se priblizuje obi¢ajni
porazdelitvi. Mogoce bi pri¢akovali le ve¢ kandidatov/kan-
didatk z odli¢no oceno. Enako velja za razporeditev po
dosezenih to¢kah pri posamezni izpitni poli Od take po-
razdelitve pa odstopa razporeditev po doseZenih tockah
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pri prakti¢nem delu izpita. Tu je vecji delez kandidatov/
kandidatk z ve¢jim Stevilom tock.

Razporeditev po dosezenih toékah
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Stevilo toék

Kandidati/kandidatke so se vse leto pripravljali na
praktiéno uporabo virov in so pri preverjanju pokazali
vecje znanje. Poleg tega je interes za ekskurzijo ve€ji, izve-
dena je v enem dnevu in se dijaki nanjo dobro pripravijo,
zato so tudi ocene visje.

Da bi komisija lazje spremljala celovitost izvedbe
prakti¢nega dela mature in analizirala izkusnje iz prvega
izvedbenega leta, je vsem Solam, ki pripravljajo dijake na
maturo iz zgodovine, poslala anketo, s katero smo zeleli
izvedeti, kako je bil izveden prakti¢ni del mature v letu
2006/07. Anketo so vrnili ucitelji s 66 $ol. Od 66 Sol ima
kar 36 ol 105 ur za pripravo na maturo, osem $ol ima
ve¢ kot 105 ur priprave, ve¢ kot 70 in manj kot 105 ur
ima $e po pet Sol. Dvanajst ol ima le 70 ur za priprave,
medtem ko pet 30l tega podatka ni izdalo.

Vecina 3ol (48) se je v prvem letu izvajanja prakti¢nega
dela mature pri zgodovini odloc¢ila za varianto AB, kar po-
meni, da so pripravljali dijake na preverjanje pisnih virov
iz obce in narodne zgodovine, znanje pa so preverili s po-
sebnim preverjanjem. Ekskurzija zahteva dobro pripravo,
praviloma izvedbo v soboto ali celo se v nedeljo, zato se
mentorji, pa tudi dijaki za ekskurzijo teZje odlocajo.

Naloge preverjanja virov je bilo mogoce narediti iz ene
ali ve¢ razpisanih tem. Vecina uciteljev je naloge sestavila
iz ene razpisane teme. Pri ob¢i zgodovini so kar v 23
primerih preverjali temi Srednjeveska mesta in podeZelje
ter Zgodnje visoke kulture.

Stirinajst $ol je izbralo tudi temo Od zdruZitve Italije
in Nemcije do prve svetovne vojne, ki je bila v katalogu
za maturo 2007 najbolj predelana. Odporniska gibanja
so pisali le na eni 3oli, temo Namesto zaveznistva hladna
vojna pa na treh Solah.

Iz izbranih tem je razvidno, da se uditelji odlo¢ajo za
teme, ki so jih predelali na zacetku Solskega leta, in manj
za teme, Ki jih obdelujejo v Cetrtem letniku. To je sicer
razumljivo, vendar pa so na maturi tudi teme Cetrtega
letnika, ki jih dijaki praviloma piSejo slab3e; e posebej to
velja za teme iz obdobja ob koncu druge svetovne vojne
in po njej. Podobna je bila situacija pri izbranih temah

e

za narodno zgodovino, saj so temo Slovensko ozemlje
v rimski in zgodnji fevdalni dobi pisali na kar 24 $olah,
temo Turski vpadi, kmecki upori in reformacija pa na 19
$olah. Slovence v habsburski monarhiji so preverjali na
Sestih Solah, temo Slovenci v prvi jugoslovanski drzavi
pa na 11 3olah. Le dve 3oli sta preverjali temo Slovenci v
prvih dveh desetletjih po 2. svetovni vojni.

Osemnajst 50l je prakticni del izvajalo po varianti AC,
kar pomeni, da so za preverjanje virov iz narodne zgodo-
vine izbrali ekskurzijo. U¢itelji so ekskurzije po domovini
izbrali tako, da so na terenu obdelali praviloma vseh pet
izbranih tem. Nekatere 3ole so z ekskurzijo zajele tudi
ozemlje zamejskih Slovencev. Ekskurzije so Sole izvedle
v enem ali dveh dneh.

Vecina uciteljev je zadovoljna z uvedbo prakti¢nega
preverjanja, posamezniki pa vidijo v uvedbi prakti¢nega
dela mature dodatno neplacano delo za ucitelja.

Iz ankete so razvidne tudi nekatere dileme, ki mucijo
ucitelje pri izvedbi prakti¢énega dela. Ve¢inoma so po-
sledica nezadostnega poznavanja kataloga in pravil za
izvajanje prakticnega dela, deloma tudi ne dovolj jasnih
navodil.

Med pogostimi vprasanji so bila, kdaj preverjati in
ali so teme tajne. Komisija je v pravilih dolo¢ila, da se
preverjanje ne sme izvajati pred februarjem, saj morajo
ucitelji z dijaki vaditi uporabo razli¢nih virov iz razli¢nih
tem. Ekskurzije pa lahko za¢nejo izvajati Ze oktobra in
morajo biti koncane do zacetka aprila.

Prav tako je jasno, da so teme, ki jih bo ucitelj, prever-
jal tajne, katero temo bo preverjal, pa dijakom ne sme
napovedati, ne glede na to, ali preverja iz ene ali vseh
petih tem.

Tudi odgovor na vprasanje, kdaj seznaniti dijake z
rezultati, je tocno dolocen z izpitnim koledarjem. Izpit-
ni koledar lahko vsak ucitelj najde na spletnih straneh
Drzavnega izpitnega centra.

Veckrat je bila izraZena tudi zelja uciteljev po publika-
ciji, v kateri bi bilo zbranih ¢im ve¢ virov za starejsa ob-
dobja, podobno kot je zbirka virov za dvajseto stoletje.
Pobudo bomo posredovali Zavodu za $olstvo, kjer ima
mag. Vilma Brodnik skupino uciteljev, ki se ukvarja s to
dejavnostjo.

Posamezni mentorji imajo tudi pomisleke glede objek-
tivnosti ocenjevanja na nekaterih Solah. Komisija meni,
da morajo uéitelji izvajati prakti¢ni del v skladu s praviliin
tako zagotoviti objektivnost ocen. Za zdaj se ji ne zdi smi-
selno, da bi sama pripravljala pole za prakticni del, pa¢
pa bo v naslednjem $olskem letu na $tudijskih skupinah
poskusala poenotiti staliSca in konstruktivno prispevati
k €¢im boljsi izvedbi prakti¢nega dela.
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~ Tekmovanja

Vojko Kunaver, Zavod RS za Solstvo

Mojih deset let dela na podroéju
tekmovanja iz znanja zgodovine

v osnovni Soli

V $olskem letu 2006/07 se je izteklo deseto leto tek-
movanja iz znanja zgodovine, ki smo ga na Zavodu RS
za $olstvo zaceli v Solskem letu 1997/98. Minilo je torej Ze
ve¢ kot deset let od prvega tekmovanja, in projekt si po
vseh teh letih zasluzi nekoliko celovitej$o obravnavo.

Zacetek projekta sovpada s kurikularno prenovo pred
vec kot desetletjem, ko smo tudi pri zgodovini v osnovni
Soli v marsicem postavljali nove smernice pouka in ko so
ucitelji zgodovine v osnovni $oli tedaj nove u¢ne nacrte
ie temeljito obravnavali. Tedanji direktor Zavoda RS za
Solstvo Ivan Lorenci¢ je na predmetno skupino za zgo-
dovino naslovil vprasanje, ali bi bilo mogoce pripraviti
tekmovanije iz zgodovine v osnovni 3oli, ki bi bilo primer-
ljivo s tekmovanji, kot jih pozna slovens¢ina (tekmovanje
za Cankarjevo priznanje) ali matematika (tekmovanije za
Vegovo priznanje).

Pobudi je bil zelo naklonjen in jo je spodbujal tudi
tedanji minister za $olstvo dr. Slavko Gaber, vedeti pa je
treba tudi, da so imela tekmovanja takrat tudi veliko vlo-
go pri vpisovanju prihodnjih dijakov na srednje Sole, saj
so Stevilna tekmovanja prinasala tudi dodatne tocke za
vpis in prenekateremu kandidatu olajsala pot na izbrano
in Zeleno srednjo $olo (predvsem gimnazijo). Zelja je torej
bila, da bi omogo¢ili enakopravnejsi polozaj pri vpisu
v srednje 3ole tudi bolj humanisti¢no in druzboslovno
usmerjenim osnovno$olcem, ki se tekmovanj iz matema-
tike in naravoslovnih predmetov niso udelezevali.

Po temeljitem premisleku smo se torej lotili posta-
vljanja novega tekmovanja v slovenski osnovnosolski
prostor. Najprej sem zacel zbirati pobude uciteljev in kma-
lu ugotovil, da jih je mnogo naklonjenih ideji. Tekmovanje
ze, ampak kaks$no? Pri zgodovini smo imeli pred dvema
ali tremi desetletji tekmovanja iz novej$e zgodovine, ki pa
so bila precej politicno obarvana (Tito, revolucija, mir).
Jasno je bilo, da za tak tip tekmovanja v Solah v spre-
menjenih politi¢nih razmerah konec dvajsetega stoletja
ni vec prostora.

Razmisljali smo o raziskovalnih nalogah, ki so se tudi
uveljavile v osnovnih Solah, vendar je tu problem, ker so
te naloge sicer odli¢no spodbujale raziskovalno dejav-
nost in ustvarjalnost uc¢encev, po drugi strani pa ni bilo
mogoce natan¢no ovrednotiti individualnega dela u¢enca

pri posamezni nalogi in doseci objektivne primerjave z
drugimi u¢enci.

Padla je torej odlocitev, da bomo tekmovanje izvedli
tako, da bo primerljivo z drugimi tekmovaniji, predvsem
pa tako, da bo rezultate posameznika mogoce ovrednotiti
individualno. Odlocili smo se torej za razpisano temo,
ki se je snovno dotikala u¢nega nacrta, in nabor litera-
ture, ki je pomenil nadgradnjo izbrane teme. Ucenci bi
tekmovali z reSevanjem pisnega testa, ki bi ga sestavila
komisija in bi bil enak za vse tekmovalke in tekmovalce
v Sloveniji.

Nasa prva tema je bila naravnana zelo motivacijsko,
naslov Stari Grki in njihova kultura pa je obetal veliko
zanimanja. Vendar sva si s kolegom BoZidarjem Mre-
vljetom za cilj postavila, da bi se na tekmovanije prijavila
vsaj polovica slovenskih osnovnih $ol, to je priblizno 225.
Tekmovanje smo razpisali ele konec oktobra 1997 in
potem ¢akali, kakSen bo odziv. Ze po nekaj dneh je bilo
jasno, da bo odziv dovolj velik, prijave so kar deZevale, in
konec novembra smo ugotovili, da se je na prvo tekmo-
vanje prijavilo 343 3ol s priblizno 8000 tekmovalci. Led je
bil prebit, in za komisijo se je zacelo resno in odgovorno
delo, saj je bilo treba postaviti logistiko, pripraviti tekmo-
valne naloge, pravilnik, vzpostaviti siroko organizacijsko
mreZo. Poleg kolegov Bozidarja Mrevljeta in Ivana Serne-
ca, nasih svetovalcev iz Nove Gorice in Maribora, se je v
delo vkljucila 3e kolegica Vilma Brodnik, ki je prav tisto
jesen nastopila delo na Zavodu za Solstvo.

Prvo leto je bilo tekmovanje tristopenjsko, se pravi
Solsko, regijsko in drzavno. Na drzavnem tekmovanju je
tekmovalo le 60 tekmovalk in tekmovalcev, naloge pa
je popravila kar nasa stiri¢lanska komisija. Podeljenih je
bilo 45 zlatih priznanj, ve¢ sto srebrnih in ve¢ kot tiso¢
bronastih.

V naslednjem letu je tekmovanje zZe dobilo status tek-
movanja, katerega priznanja so se stela za tocke pri vpisu
v srednje ole. Tako je bilo pri¢akovati se vecji odziv, in
ko smo razpisali naso drugo temo Rimska kultura, se
prijavilo Ze ve¢ kot 400 osnovnih $ol ali kar 90 % vseh
osnovnih 3ol v Sloveniji. Takrat smo pripravili tudi prvi
pravilnik o tekmovanju iz znanja zgodovine, pri ¢emer
smo se zgledovali pri primerljivih tekmovanijih, prav tako

ZGODOVINA V SOLI



Mojih deset let dela na podroéju tekmovanja iz

smo pripravili nove, lepse tiskovine za priznanja in poskr-
beli za lepo sklepno prireditev za najboljse tekmovalke
in tekmovalce.

V naslednjih letih se je Stevilo tekmovalk in tekmoval-
cev gibalo med 11 in 12 tiso¢, tekmovanje pa je pridobi-
valo ugled in z mnoZi¢nostjo tudi priljubljenost. Organi-
zacijsko je velik del bremen padel tudi na $ole, saj smo
imeli v $olskem letu 2001/02 kar 45 regijskih in potem
Se 12 driavnih tekmovalnih centrov. Vse teie smo na-
govarjali $ole, naj nam pomagajo pri izvedbi drzavnih in
regijskih tekmovanj, zato smo se v letu 2002/03 odlo¢ili,
da tekmovanje podobno kot slovenisti izvedemo le na
dveh ravneh, Solski in dravni. Stevilo $ol, ki so organi-
zirale drzavno tekmovanije, se je sicer povecalo na 24,
vendar je odpadlo 45 $ol, ki so morale prej organizirati
regijska tekmovanja.

Povsem jasno je, da vsaka sprememba, ki se vnasa
v Solsko prakso, zahteva temeljit premislek in strokovne
utemeljitve. Morali smo torej spremeniti pravilnik, najve¢
¢asa in energije pa smo posvetili problematiki prehoda
s Solskega na drzavno tekmovanje. Ker je praksa kot
najustreznejsi model pokazala izhodis¢no Stevilo otrok
na neki osnovni $oli, smo temu primerno prilagodili pra-
vilnik, tako da naj bi z vsake 3ole dobila moznost sode-
lovanja na drzavnem tekmovanju vsaj dva ucenca, ki sta
presegla prag, dolocen za drzavno tekmovanje. Poleg
velikosti Sole smo v pravilnik dodali tudi ¢len, ki omogoca
zlasti manj$im $olam e dodatno prijavo enega ali dveh
tekmovalcev. Zavedali smo se, da tudi ta sistem ni bil
najpravicnejsi, saj smo potem omejili Stevilo otrok na ve-
likih Solah, vendar na Zalost ni bilo mogoce naijti formule,
s katero bi problem resili tako, da bi bili vsi zadovoljni.

Stevilo zlatih priznanj se je ob tak$ni mnoZiénosti seve-
da krepko povecalo, vendar smo se vedno gibali v okviru
dogovorjenih dveh odstotkov od prvotnega Stevila otrok,
ki so tekmovali na Solski ravni, v Stevilki pa to pomeni
priblizno dobitnikov 200 zlatih priznanj med deset tiso¢
udeleZenci.

Vsebinsko smo tekmovanja v vseh teh letih kronolosko
peljali od antike do sodobne zgodovine 20. stoletja. Prav
tako pa se je tekmovanje spreminjalo tudi strokovno.
Ce lahko za prvo in deloma 3e drugo tekmovalno leto
recemo, da so bila vprasanja vecinoma zastavljena Se
faktografsko (kdo, kdaj, kje ...), smo se v naslednjih le-
tih v smislu sodobnejSega nacina preverjanja vse bolj
priblizevali preverjanju procesnih in tudi proceduralnih
znanj. Veliko zaslug za ta premik ima kolegica Vilma
Brodnik, ki je s svojimi razvijanji teoreti¢nih podlag za
preverjanje teh znanj dala veliko pozitivnih pobud za
drugacno preverjanje ciljev pri zgodovini v osnovni $oli
in gimnaziji. Vprasanja so postopoma prehajala na raven
primerjave, utemeljevanja, analize, sinteze, evalvacije. Ko
sva s kolegom Bozidarjem Mrevljetom te nove pristope
vse bolj vpeljevala na konkretni ravni (drugacne naloge
in ve¢ja teZa uporabnosti in trajnosti znanja), smo po-
stopno tudi prek tekmovanja nekako dvignili kakovost
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tekmovalnih nalog. Te so bile vsekakor rezultat skupnega
prizadevanja celotne skupine, ki je sestavljala naloge.

Med vprasanji, ki so sprva zbujala malce zacudenja
tako med tekmovalci kot tudi med ucitelji, so bila tudi
tista, ki so bila povezana z uporabnostjo in poznavanjem
enega od simbolov slovenske identitete tistega ¢asa, to
pa je bil slovenski denar. Iz poznavanja slovenskega de-
narja smo pripravili precej zanimivih nalog, in mislim,
da dosegli tudi to, da so tekmovalke in tekmovalci ta
vprasanja in naloge pozneje tudi zelo dobro resevali.

Ena od temeljnih zamisli, ki sem si jih zadal, ko sem
prevzel vodenje tega tekmovanja, je bila vsekakor, dajati
veliko podpore novostim v stroki in udejanjanju kurikula
v praksi, Ceprav je bila to pravzaprav nadgradnja. Vedno
ve¢ je bilo nalog, ki so se nanasale na Zivljenje, letnice
in imena pa so v tekmovanju izgubili primarni pomen.
Prav tako smo v Solskem letu 2004/05 v delo komisije
zaceli vkljucevati tudi ucitelje (po tri vsako leto), ti pa so
pomagali pri sestavi tekmovalnih nalog in prispevali k
delu komisije tisto dodano vrednost, ki ji lahko re¢emo
stik z realno Solsko prakso. Ta na¢in sodelovanja se je
izkazal uspesnega, in z njim bi verjetno veljalo nadaljevati
tudi v prihodnje.

V letu 2003/04 smo izvedli tudi anketo, v kateri smo
uciteljem zastavili nekaj vprasanj o tekmovanju, in na pod-
lagi odgovorov sklenili, da jih je vecina sprejela koncept
in z njim tudi soglasala. Na anketo se je odzvalo ve¢ kot
200 uciteljev, kar je vsekakor verodostojen vzorec.

Tekmovanje iz znanja zgodovine je velik projekt, ki
temeljito posega v osnovno $olo. Poleg tega da se zadnja
leta tekmovanja udelezujejo skoraj vse slovenske osnov-
ne Sole in velika vecina uciteljev, so za tem tudi otroci,
njihovi starsi, vsa tiha pricakovanja in tudi razocaranja. Se
vedno je to pac tekmovanje, in kot povsod tudi tu neka-
teri dobijo, drugi spet ne. Kljub temu pa smo naravnali
tekmovanje iz znanja zgodovine tako, da vsaj na Solski
ravni priblizno Cetrtina vseh sodelujo¢ih dobi bronasto
priznanje, na dravni ravni pa od tiso¢ tekmovalcev vsaj
polovica doseZe srebrno priznanje. Zlata priznanja so
pac rezervirana za najboljse, njihovo stevilo pa je omeje-
no. Kljub temu pa velik interes in mnoZi¢na udeleiba
dokazujeta, da je tekmovanje zastavljeno tako, da vsi
nekaj pridobijo. Zavedamo se, da stoji za vsemi priznanji
veliko dela tekmovalk in tekmovalcev, njihovih mentorjev,
uciteljev, pa tudi starSev in prijateljev.

Deset let dela na enem projektu ni malo. Zavedam
se, da mi ne bi uspelo izpeljati vsega, kar smo si v ciljih
zastavili, ¢e ne bi imel podpore uciteljev, kolegic in ko-
legov svetovalcev in seveda predvsem interesa otrok,
ucenk in ucencev, ki se jim je ta oblika dela priljubila
in v kateri radi sodelujejo, ¢eprav jim je jasno, da vsi ne
bodo mogli »zmagati« in doseci priznan]. Vsem nastetim
gre priznanje, da so skupaj s komisijo vztrajali vsa ta leta
in da so kljub napakam, ki so bile sestavni del projekta,
vendarle razumeli, da se je motiti tudi povsem ¢lovesko
in da nikoli ne gre &isto vse gladko.
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V prihodnje se bo tekmovanje iz znanja zgodovine ver-
jetno e posodabljalo in spreminjalo. Kolegica Bernarda
Gaber je v enajstem letu tekmovanja uspesno prevzela
vodenje projekta v svoje roke. S svojimi izkusnjami pri
delu v osnovni Soli, natan¢nostjo in doslednostjo je do-

Tekmovanja

kazala, da bo tudi v prihodnje tekmovanje kakovostno in
brez vegjih pretresov. Zelim ji veliko uspeha in ¢&im manj
tezav pri vodenju zahtevnega projekta, ki si je v minulem
desetletju pridobil ne le tradicijo, pa¢ pa, upam, tudi dvi-
gnil ugled predmeta zgodovina v osnovni Soli.
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Marjeta Kralj, Solski center Rudolfa Maistra Kamnik

Vi. drzavno tekmovanje mladih
zgodovinarjev iz srednjih sol

V soboto, 31. marca 2007, je bilo v Solskem centru
Rudolfa Maistra VI. drzavno tekmovanje mladih zgodo-
vinarjev Slovenije, ki smo ga pripravili v sodelovanju z
Drustvom uciteljev zgodovine. Tekmovanja se je udelezilo
76 gimnazij in drugih srednjih 3ol iz vse Slovenije, kar
pomeni 228 tekmovalcev. Tema tekmovanja je bila Slo-
venci v prvi jugoslovanski drzavi in Rudolf Maister.

Tekmovanje se je zacelo ob 10.00 z uvodnimi na-
govori ministra za $olstvo in Sport dr. Milana Zvera, ki
je tekmovalce spodbudno nagovoril in tekmovanje slo-
vesno odprl, kamniskega Zupana Antona Smolnikarja,
predsednice Drustva uciteljev zgodovine mag. Andreje
Vali¢ Zupan in direktorice Solskega centra Rudolfa Mai-
stra Veronike Matjasi¢ Kalisnik.

Solske ekipe so bile sestavljene iz treh tekmovalcev,
ki so se na driavno tekmovanje uvrstili kot najboljsi na
$olskem tekmovanju. Tekmovali so na osnovi predpisane
literature, ki jo je dolocil organizacijski odbor tekmovanja
in se je navezovala na predpisano temo.

Tekmovanije je bilo v dveh delih. Tekmovalci so v
prvem delu redevali pisni test za individualni uspeh, v
drugem delu pa 3e za ekipnega na terenu. Ekipni uspeh

je bil sestevek tock posameznika iz individualnega tek-
movanja in ekipnega s terenskega dela. Terenski del
je potekal po starem mestnem jedru Kamnika in se je
vsebinsko nanasal na Zivljenje in delo generala, pesnika
in domoljuba Rudolfa Maistra, ki je bil rojen v Kamniku
pred 133 leti.

R

Popoldne so bili objavljeni rezultati tekmovanja. 12
tekmovalcev je prejelo zlato, 33 srebrno, drugi pa bro-
nasto priznanje. Prvouvricena $ola je bila Prva gimnazija
Maribor, drugo mesto so dosegli dijaki Gimnazije Ptuj,
tretje mesto pa sta si razdelili Gimnazija Franca Miklosica
iz Ljutomera in Srednja Sola Srecka Kosovela Sezana.

Tekmovanje so z glasbo popestrili dijaki Solskega
radia RUMA. V avli Sole se je predstavil tudi javni zavod
Muzej $porta z znanim telovadcem Mitjem Petkovskom.
V prostem €asu pa so si tekmovalci in mentorji lahko
ogledali muzejsko zbirko na gradu Zaprice in razstavo
Boj za meje po 1. svetovni vojni.

Tekmovanje je potekalo po predvidenem razporedu,
ker so vsi udelezenci spostovali urnik; mentorji pa so s
svojim ucinkovitim ocenjevanjem prispevali k temu, da
so bili rezultati objavljeni v predvidenem casu.
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Konference, seminarji, simpoz
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Poudariti je treba, da se vsako leto zanimanje men-
torjev in dijakov za zgodovinsko tekmovanje veca, zato
je vsako leto prijavljeno rekordno stevilo tekmovalcev. Te
Stevilke pa so zelo spodbudne, saj dokazujejo naras¢anje
zanimanja za zgodovino in tudi, da je zgodovina predmet,
s katerim se dijaki ukvarjajo tudi v prostem ¢asu.
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Arabska podoba v spanskem

Kairo, december 2007

Razpravljanje o podobah arabske in islamske kultu-
re v evropskih u¢benikih zgodovine v okviru dejavnosti
Unesca, Sveta Evrope in drugih se je zacelo pred do-
brimi tremi leti. Vmes so bile raziskave, ki so jih vodili
arabski raziskovalci. Bilo pa je Se nekaj razli¢nih srecan;
na medkulturni ravni. Razmeroma majhno konferenco
- s priblizno dvajsetimi udelezenci - je v drugem ted-
nu decembra 2007 v prostorih sedeza Arabske lige v
Kairu organizirala egiptovska Nacionalna komisija za
Unesco, soorganizatorici pa sta bili $e arabska oziroma
islamska organizacija Alesco in Isesco. Konferenca je
del sheme tako imenovanega evro-arabskega dialoga,
ki se navezuje na doslej ne preve¢ uspesen barcelonski
proces. Ime tega »procesas, ki se osredotoca na sode-
lovanje in spreminjanje razmer na razli¢nih podrogjih
(od gospodarstva do kulture), izvira iz imena katalonske
prestolnice, kjer je bila |. 1995 sprejeta Barcelonska dek-
laracija. Glavna partnerica v procesu je kajpak Evropska
unija. Unesco je v ta proces vstopil na podrocjih, za katera
je pristojen, in seveda Ze s svojim renomejem prispeva
k poudarjanju vzpostavljanja in ohranjanja dialoga. Ce
se vrnemo k omenjeni konferenci, lahko re¢emo, da Ze
nabor razli¢nih mednarodnih organizacij (omeniti bi bilo
treba vsaj 3e Spanski kulturni center v Kairu, Fundacijo
Ane Lindh in Svedski institut v Aleksandriji), ki omenjeni
projekt uvrs¢ajo med svoje dejavnosti, pri¢a o tem, da je
to pomemben del kompleksne problematike v Solstvu,
katere zanimivost je pogojena tudi z mednarodnimi od-
nosi in druzbenimi razmerami v neevropskih udelezenkah
barcelonskega procesa.

Pustimo ob strani gotovo zahtevno temo ozadja
kolonialne zgodovine pa tisocletnega spopada med
kr§¢anstvom in islamom, kar so prvine, ki sestavljajo
3irsi okvir razlogov za projekt. Seveda pa je bilo med
najnovejsimi razlogi za izvajanje projekta globalno do-
gajanje, ki se je zaCelo z znamenitim 11. septembrom
2001. Kot vemo, se je po tem prelomnem datumu poglo-
bilo nezaupanje in so se poslab3ali odnosi med zahod-
nim svetom na eni strani ter arabskim in skoraj celotnim
islamskim svetom na drugi. Ponesrecena vojna v [raku
je prispevala leviji delez h krepitvi teh in drugih negativnih
tezenj. Spomnimo, da se je ta vojna skoraj neprikrito
zacela kot novodobna inacica krizarskih vojn. Za vec¢ino
arabskih dezel so te neugodne mednarodne razmere
postavile na dnevni red vprasanja, ki presegajo samo
probleme neurejenih diplomatskih odnosov. Zlasti na
arabski strani se je namre¢ postavilo vprasanie o razlogih,
zaradi katerih so mnozi¢no razsirjeni negativni stereoti-
pi o arabsko-islamski kulturi ter se vsa islamska religija
izenacuje z islamskim fundamentalizmom.

Upostevaje ta velikanska ozadja in velike probleme,
so z vrsto poskusov organiziranja dialoga na strokovnih
podrogjih poskusali na Siroko zajeti raznoliko problema-
tiko in vkljuciti veliko drzav. Domnevam, da se ta veliko-
poteznost ni izkazala za zares produktivno, in tako je bila
tokratna konferenca na prvi pogled veliko skromnejsa
tako po ambicijah kot po obsegu in stevilu udelezencev.
Toda zato je bila veliko uspesnej3a, saj se je posvetila
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Studiji primera $panskih srednjesolskih u¢benikov zgo-
dovine, in tako so se veliko bolj izkristalizirali konkretni
obrisi problematike.

Pozitivne in negativne plati

Arabski raziskovalci, ki jih je vodil profesor Salah
Fadl z univerze Ain Sams, so pregledali 23 $panskih
srednjeSolskih u¢benikov, ki so jih izdali razli¢ni zaloZniki
v obdobju 1992-2004, ki jih je skupaj sestavilo po ve¢
avtorjev in ki so bili precej obsezni (imajo po najmanj 400
strani). Raziskovalci so v povzetku analiz razlikovali med
negativnimi in pozitivnimi platmi knjig glede na razli¢ne
vidike. Raziskava je potekala v dveh fazah. Po vsaki fazi je
Nacionalna komisija za Unesco v Kairu pripravila delavni-
co, na kateri so udelezenci ugotavljali ustreznost oprede-
litev. Poglavitne izsledke in trditve bomo tu prikazali zelo
strnjeno, pri emer se nadejamo, da bo to lahko zanimivo
tudi za slovenske pisce podobnih u¢benikov.

V obeh fazah raziskave so raziskovalci med pozitivne
plati uvrstili, da so u¢beniki dobro predstavili islamsko
Spanijo Al-Andaluz, in da so osem stoletij arabske
navzo¢nosti na Pirenejskem polotoku orisali glede na
razvoj znanja in vrednot, ki so rrazsvetlile evropski temni
srednji vek«. Arabskim raziskovalcem se je v tem okviru
zdela zelo pozitivna obravnava vloge prevajalske Sole v
Toledu v 13. stoletju, ki jo je ta imela pri prenosu arab-
ske znanosti v latinski jezik in kastilj3¢ino. Po mnenju
raziskovalcev so avtorji u¢benikov tudi ustrezno prikazali
tolerantno civilizacijo na ozemlju sedanje Spanije v obrav-
navanem c¢asu. Ucbeniki navajajo izvlecke iz zgodovin-
skih arabskih dokumentov. Nato preteino »objektivno
prikazujejo arabsko-izraelski spor«. Raziskovalci s pohva-
lili tudi zmanj$evanje Stevila negativnih plati v u¢benikih
s poznejsim datumom izida.

Nemara nas ne sme presenetiti, da so bili raziskovalci
kljub tem pohvalam zelo pozorni na negativne plati in na-
pake. Med prvimi napakami je temna podoba Arabskega
polotoka v predislamskem obdobju. Prezetost arabske
druzbe in vsakdanjega Zivljenja z religijo je vsekakor ena
od razlik v primerjavi z evropskimi druzbami in narekuje
arabskim raziskovalcem nekatera gledisca. Tako so med
negativnimi platmi Se posebej izpostavili prav vidike prika-
zov islamske religije v u¢benikih. Tako naj bi po opazanjih
raziskovalcev u¢beniki (ne sicer vsi in ne vsi enako) slikali
islam kot glavnega sovrainika kri¢anstva, raziskoval-
ci pa avtorjem u¢benikov zamerijo tudi poimenovanje
muslimanov, ki jim pravijo mohamedanci, in trditve, da
je sam Mohamed sestavil religijo (ne pa bog - Alah).
V prikazu islama naj bi »mesali nacela in glavne stebre
religije«. Napac¢no naj bi opisovali tudi Stevilne verske
obicaje v islamu. Precej u¢benikov izkazuje nerazume-
vanje pomena dzihad, pa tudi Koran je pogosto citiran
napacno. Zamenjane so tudi islamske verske doktrine in
politicne skupine.

e, seminarji, simpoziji

Glede prikazov arabsko-islamske civilizacije so bili
raziskovalci podobno kriti¢ni. Po njihovem mnenju v
posameznih primerih niso ustrezne trditve, po katerih je
bila arabsko-islamska civilizacija »samo sredstvo prenosa
grske kulture in intelekta«. Pogosto je zanikovanje vpliva
arabske knjiZevnosti na $pansko knjizevnost. Raziskoval-
ci so bili kriti¢ni do prostora, ki je bil v teh razmeroma
debelih knjigah namenjen arabsko-islamski zgodovini.
Ucbeniki preveckrat tudi »prikazujejo islamsko misel kot
zgolj versko dogmo«. Zelo napaéno naj bi bile opisane
krizarske vojne in razlogi zanje.

Podoba islamskega sveta v novejsem in sodobnem
svetu je v ucbenikih po mnenju raziskovalcev spet pogosto
pomanjkljiva in napacna. Preslabo so opredeljeni razlogi
kolonialnih napadov, pri ¢emer je lahko boj proti kolonia-
listom opisan kot terorizem. Negativni opisi arabskega
sveta zaradi pomanjkanja demokracije, zaostalosti, ipd.
se raziskovalcem niso zdeli primerni, prav tako tudi ne
opisovanje mesta in vloge Zensk v islamsko-arabskem
svetu. Nato so (zlasti v drugi fazi) odkrivali neustrezno
prikazovanje islamske iranske revolucije kot poglavitne-
garazloga za Sirjenje islamskega radikalizma. U¢beniki se
vse preve¢ osredotocajo na fundamentalisticna gibanja
v islamskih druzbah. Odpor proti izraelski okupaciji je
prepogosto opisan kot terorizem, zlocini izraelskih in
ameriskih vojakov pa niso niti omenjeni.

Konferenca o podobi arabsko-islamske kulture v evrop-
skih uébenikih zgodovine je bila v prostorih Arabske
lige v Kairu.
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Pot iz stereotipov

Na podlagi teh ugotovitev so raziskovalci oblikovali
vrsto priporodil in konkretnih formulacij za popravke
ucbenikov. Ze na prvi pogled je sicer jasno, da vseh
ocitkov o »napakah« avtorji u¢benikov ne bi prav zlahka
sprejeli. Tudi na konferenci se je izkazalo, da se ob
nekaterih vpradanjih razhajajo tudi arabski u¢enjaki in
ucenjakinje. Tako je nekaj profesoric s kairske univerze -
ta ima tudi nekaj sekularne tradicije - previdno, a vendar
dovolj izrecno ugovarjalo glede (ne)ustreznosti prikazov
poloZaja Zensk v arabsko-islamskih druzbah. Nekateri
drugi arabski udelezenci so kritizirali tudi podobe Evrope
v arabskih u¢benikih. Temu lahko dodam, da glede na
lastno skromno sodelovanje v tem delu evro-arabskega
dialoga opazam pozitivne premike in evolucijo pogledov
na obeh straneh. Prav tako je vse manj izogibanja tudi
»neprijetnim vprasanjem« in vse bolj odkrito tece beseda
orazlikah. V tem zapisu na kratko povzeta raziskava pa je

zelo dober korak naprej, saj konkretne opredelitve odpi-
rajo moznost za priznanje napak in njihovo popravo, dru-
ge pa opozarjajo na opredelitev polja razlik. Pri¢akovani
dosezek bi bili uc¢beniki brez stereotipov in namigov za
oblikovanje negativnega odnosa ucencev do drugih in
drugacnih. Ne nazadnije je to pomembno tudi zaradi mi-
gracijskih tokov, zaradi katerih so pripadniki arabskih
in drugih narodov, ki jih pomembno oznacuje verska
pripadnost islamu, del vsakdanjosti v vecini evropskih
drzav. Gotovo je tudi, da so prav razlike lahko izhodisce
za poglabljanje dialoga, ki bi ga kazalo okrepiti in tudi
razsiriti na ve¢ ravni, namre¢ tudi na ravni uciteljev in
ucencev v dovolj velikem obsegu. Zastavljeno razisko-
vanje in dialog sta vsekakor na podro¢ju, na katerem
lahko $ola vpliva na spreminjanje okorelih etnocentri¢nih
pogledov, s tem pa tudi na Sirjenje kulture miru, ki je ena
od najpomembnejsih prioritet Unesca.

Dr. Darko Strajn

Teaching Remembrance:
Education for the prevention
of crimes against humanity

Oslo, 27. in 28. september 2007

Svet Evrope poskusa $iriti evropske dimenzije in vre-
dnote tudi s seminarji za strokovne delavce v Solstvu.
Program se imenuje po Pestalozziju in ga najdemo na
spletni strani www.coe.int/Training. Vsakega pol
leta je objavljeno vabilo za priblizno 20 seminarjev, ki so
v razli¢nih drZavah ¢lanicah Sveta Evrope. Potne stroske
do kraja izvedbe seminarja placa Svet Evrope, bivanje
in vse drugo pa drZava gostiteljica. Priblizno 20 uciteljev
je domacih, priblizno toliko pa jih povabijo tudi iz drugih
drzav. Sam sem se udelezil seminarja Teaching Remem-
brance: Education for the prevention of crimes against
humanity, ki je bil 27. in 28. septembra 2007 v norveski
prestolnici.

Iz naslova seminarja je razvidno, da je bila prireditev
v anglescini. Vecina seminarjev je v tem jeziku. Teme so
najveckrat ¢lovekove pravice, demokracija in zgodovina.
Tudi o nacinu prijave na to izobrazevanje si lahko more-
bitni kandidati preberejo na omenjeni spletni strani. Po
besedah nase koordinatorice z Zavoda za Solstvo pa bi
bilo lahko ve¢ odziva slovenskih uciteljev. Za ta seminar
sem bil edini kandidat iz nase drZave.

Zbralo se nas je kar petdeset, od tega ve¢ kot dvajset iz
zelo pisane drus¢ine drzav. Nastanili so nas v vthunskem
hotelu, kjer sicer prenocuje denarna, politi¢na in moral-
na elita, tam namre¢ poleg peti¢neiev prespijo Stevilni
drzavniki ter Nobelovi nagrajenci za mir. Predavanja pa
smo imeli v veliki vili, kjer je Center za preucevanje ho-
lokavsta in verskih manjsin. Zelo pomenljivo je tudi, da
je to pravzaprav poslopje, v katerem je bila med vojno
rezidenca samega Vidkuna Quislinga.

V isti stavbi je tudi muzej, v katerem obiskovalec izve
za zalostno usodo norveske judovske skupnosti. Quisling
je dal njene ¢lane natan¢no popisati, bilo jih je priblizno
2000, ez pol leta pa so jih dobro tretjino v enem zamahu
deportirali v nemska unicevalna taborisca. Preostali so
vecinoma pobegnili na Svedsko. Iz nemskih taboris¢ jih
je prisla Ziva le pescica.

Zanimivi so tudi pedagoski programi za obisk tega
muzeja. Solarji lahko izbirajo dve- ali peturni obisk. Pri
prvem imajo uvodno skupno predavanje in potem ogled
po skupinah. Druga razli¢ica pa omogoca raziskovalno
delo. Dijaki se razdelijo v skupine in pripravijo na pri-
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mer interno TV-porodilo iz muzeja. Prav druga, dejavna
razli¢ica obiska marsikdaj preseneti ucitelje. Pri poro¢anju
skupin se izkaZe, da so bili presenetljivo dejavni tudi tisti,
ki so v razredu (morda zaradi nacina pouka) le pasivni
sopotniki. Verjetno bi morali o takih pristopih k ogledu
muzejev razmisliti tudi pri nas.

NorveZani so v primerjavi z naso drzavo vojno preziveli
z malo Zrtvami. Rasno so seveda spadali v visjo kategorijo
kot Slovenci. Ni pa nepomembno, da so tudi pri njih v
odpornistvu delovali komunisti. Pri tem pa si niso vzeli
glavne vloge in niso sproiili revolucije. Demokrati¢no
vodeni upor nizke intenzivnosti je poleg majhnega stevila
irtev onemogodil vzpostavitev novega totalitarizma s
prevzemom oblasti po vojni, kar poznamo iz zgodovine
nasegda naroda.

Eden izmed norveskih udelezencev je prisel s sever-
nega dela drzave, kjer je med vojno delovalo ujetnisko
taborisce. Tam je med suzenjskim delom umrlo ve¢ ujet-
nikov, predvsem Rusov in Srbov, kot je bilo vseh Zrtev
med NorveZani. Seveda pa v muzeju, ki je namenjen
irtvam holokavsta, sploh niso omenjeni. Prav tako ni na
veliki steni, na kateri so na zemljevidu Evrope narisana
taborisca, oznacenih italijanskih fasisti¢nih taboris¢. Ne
nazadnje je bilo na Rabu tudi tabori$¢e za Jude. V njem
pa so bile bistveno boljse razmere kot v tistem, ki je bil
namenjen Slovencem in Hrvatom. Pri nemskih taboris¢ih
pa so med interniranci omenjeni le Srbi, kot da bi bile Slo-
vencem prihranjene tovrstne torture tretjega rajha. Upam,
da bodo moje opombe, ki sem jih izrazil vodstvu muzeja,
obrodile sad. Manj pouceni dobijo ob takih prikazih dokaj
pristransko sliko dogajanja med vojno.

Clovek se seveda vprasa, ali poucevanje o genoci-
dih res preprecuje nove poboje. Zgodovina zal prica, da
bolj slabo. A po drugi strani ne smemo pozabiti, da je bil
prav nekaznovani in pozabljeni genocid nad Armenci
dodatna spodbuda za Hitlerja, ki je v svoji zloglasni knjigi
utemeljeval odlo¢itev za mnoziéni pregon Judov tudi z
mednarodno ignoranco pokola Armencev.

Omenjanje tega pokola in zasedba Cipra pa sta bili
temi, zaradi katerih so udelezenke s Cipra in iz Gr¢ije
na eni strani ter edini predstavnik Tur¢ije na drugi kar
nekajkrat povisali glas. Brez dvoma bodo bralci uganili
izjave enih kot drugega. Za preostale in organizatorje
kar napeto vzdusje je kon¢no resila Cipréanka, ki je po-
vedala, da bodo v Solah uéili resnico, hkrati pa poskusali
poskrbeti, da bi v kali zaustavili vsak poskus sovrastva,
ki bi se hotel napajati iz prikrojevanja teh dogodkov.

Predstavnica Sveta Evrope je povedala, da ima vsaka
driava svobodno izbiro pri dolocitvi dneva spomina.
Nikakor ni nujno, da bi bil to dan osvoboditve Auschwitza.
Tako so v Luksemburgu izbrali dan, ko so prebivalci na
referendumu zavrnili, da bi bila nem3¢ina med okupacijo
uradni jezik v njihovi drZavi. Madzari imajo kar dva dneva,
eden je namenjen nacizmu, drugi komunizmu oziroma
dogodkoma, povezanima s tema totalitarizmoma.

Konference, seminarji, simpoziji

Zanimivo je bilo tudi predavanje gostujoce profesorice
iz ZDA. Pri¢akoval sem, da bo poudarjala judovske zrtve
pred drugimi. Je pa v resnici o$vrknila svojo drzavo. V
New Jerrseyju imajo tako kar 26 centrov holokavsta. Ko
se je eden hotel preimenovati v Center za holokavst in
genocide, je nekaj donatorjev zagrozilo, da bo odtegni-
lo svojo pomog¢. Vprasala se je tudi, ali ne bi bile ZDA
dolZne postaviti nekaj centrov v spomin na suzenjstvo.
Priporodila je, naj se pogumno spopademo z obravnavo
genocidnih dejanj ali mnoZi¢nih zlo€inov, ki so najtesneje
povezani z nasimi narodi, v povezavi s spostovanjem
¢lovekovih pravic. Pri tem je omenila, kako jo je neko¢
med predavanjem presenetil decek. Vprasal jo je namrec,
ali spanje vsak dan v isti postelji tudi spada med ¢lovekove
pravice. Njegova druZina se je o€itno selila iz zavetisca
v zavetisce.

Predavatelj, Sved, je govoril o izkusnjah, ki jih imajo pri
delu z obritoglavci. Ti veckrat pokazejo tako nestrpnost
do tujcev kot do preteklosti. Véasih so uspesni pri delu
z njimi, ko skupaj preucujejo holokavst in razpravljajo o
¢lovekovih pravicah.

Od preostalih bi omenil e govor nekdanje sod-
nice Evropskega sodis¢a za ¢lovekove pravice. Nje-
no pri¢evanje o delu z Zrtvami genocidov se je prav
zaradi ustreznega prepleta strokovnega in osebno-
socutnega pristopa k tem raziskavam globoko dotaknilo
poslusalcev.

Vsekakor bi priporocil, naj Slovenci postanejo
pogostejsi udelezenci teh seminarjev. Z organizatorji se
da mimogrede dogovoriti, da placajo Se kaksen dodatni
dan bivanja. Poleg seminarja so zelo dragoceni tudi po-
govori z drugimi udelezenci. Pogresal pa sem dejavnejso
vlogo udelezencev seminarja, bodisi s poro¢anjem o raz-
merah pri njih bodisi s kaksno delavnico.

Mag. Tine Golez
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Simpozij Uéenje zgodovine
za razumevanje in dozZivljanje
kulturne raznolikosti danes

Strasbourg, 29. in 30. oktober 2007

V okviru projekta Podoba drugega v poucevanju zgo-
dovine (The image of the other in History Teaching), ki
ga organizira Svet Evrope, sem sodelovala na simpoziju
U¢enje zgodovine za razumevanje in dozivljanje kultur-
ne raznolikosti danes (Learning history to understand
and experience cultural diversity today). Simpozij je
potekal v Strasbourgu 29. in 30. oktobra 2007. Pred sim-
pozijem sta bila izvedena dva pripravljalna seminarja
Contact and interaction: the image of the Muslim
world in history learning in Europe, 9. in 10. oktobra
2006, in Teaching and learning the diversity of histo-
ries and history of diversity, 18. in 19. junija 2007. V
okviru zgoraj omenjenega projekta bosta v letih 2008 in
2009 se dva simpozija.

Cilj projekta je dolociti bistvene globalne strategije
poucevanja zgodovine v multikulturni druzbi ter opredeliti
in razjasniti klju¢ne koncepte v razvoju interkulturne-
ga dialoga. Skupni imenovalec vseh treh simpozijev je
oblikovati predloge splosnih smernic pou¢evanja zgodo-
vine v kontekstu interkulturnega dialoga ter predlagati
strategije, metode in sredstva, ki bodo sprejemljivi za
prakso.

Simporzij sta odprla vodja projekta The image of the
Other in the History Teaching Arild Thorbjornsen ter
direktorica za izobraZevanje, kulturo, mladino in $port pri
Svetu Evrope Gabriella Battaini-Dragoni. Oba sta uvodo-
ma nakazala smernice dela in namen simpozija.

Na simporziju se je zbralo 120 udeleZencev, vkljuéno
s predstavniki delegacij Evropske kulturne skupscine
(European Cultural Convention), predstavniki drugih me-
dnarodnih organizacij (organizacij UNESCO, ALESCO' in
IRCICA?), zgodovinarji, predstavniki fakultet, $ol in mu-
zejev, zaloZniki, predstavniki neformalnih in zunajsolskih
izobraZevalnih organizacij ter NGO (nevladnih organiza-
cij), novinarji in raziskovalci.

Simpozij je na plenarnem delu in delu po posameznih
skupinah sledil temam:

1. pomembnosti globalne strategije u¢enja zgodovine v
multikulturni skupnosti;

2. opredeljevanja in sreCevanja s klju¢nimi koncepti, ki
so pomembni za razvoj interkulturnega dialoga pri
ucenju zgodovine;

3. opredelitve metod in sredstev poucevanja za vse vple-
tene v ta proces;

4. zbiranju in predstavljanju primerov dobre prakse.
Spodaj so zapisani sklepi in priporodila, ki jih je spreje-

la delovna skupina simpozija in so avtori€in prevod.

Zgodovina je eden od klju¢nih elementov medkultur-
nega dialoga, saj se udelezenci dialoga pogosto sklicujejo
na zgodovino svoje kulture. Zgodovina kot taka je zgodo-
vina kulturnih razlik. Pri poucevanju in u¢enju zgodovi-
ne je mogoc¢e medkulturni dialog uporabiti kot sredstvo
razlicnih perspektiv in pogledov. Avtenticni dialog zahte-
va, da imajo udelezenci oblikovane vrednote (¢lovekove
pravice, strpnost, zakoni), brez katerih se dialog sploh
ne more zaceti. Kulturne razlike so sicer zapleten pojav,
ki jih definiramo ob upostevajonju stevilnih kriterijev,
kot so jezik, vera, obmocje, druzba, spol, starost, odnos
do zgodovine itd. Treba je opredeliti kulturne razlike in
ugotoviti, kaksne so nase predstave o drugih in kaksne
predstave imajo drugi o nas.

Dialog vklju¢uje razjasnjevanje konceptov, kategorij
in pogledov, zato se pozornost usmerja na cilje dialoga,
da ne bi prihajalo do konfliktnih situacij Ze zaradi ne-
razumevanja osnovnih pojmov/ definicij. Treba je razprav-
ljati o medkulturnosti, da se zagotovi dolo¢ena stopnja
lingvisti¢ne jasnosti.

Glede na lokalne, regionalne, driavne in svetovne
kulturne spremembe mora biti poucevanje in u¢enje o
medkulturnosti in za njo vpeto v vseZivljenjsko ucenje, pri
tem pa bi morale sodelovati vse ustanove, od Sol, knjiZnic,
muzejev, medijev, zalozb... Stevilni primeri zunajsolskih,
neformalnih in kulturnih dejavnosti so pokazali smiselnost
raznolikih zgodovinskih u¢nih projektov, ki vkljuujejo in
povezujejo razliéna podrocja umetnosti (gledalisce, likov-
no umetnost, glasbo, literaturo). Ti projekti so smiselni
tudi zaradi manj akademskih oblik komunikacije, ki so
e posebno dobrodosle v veckulturnem kontekstu.

! Arabska organizacija za izobraZevanje, kulturo in znanost s sedezem v Tunisu.

2 Internacionalna ustanova za raziskovanje, objavljanje, dokumentiranje in informatizacijo. Njeno delovanje je povezano z raziskovanjem in promocijo islamske kulture in

povezavo s kulturami sveta.
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Ko govorimo o medkulturnem dialogu, bi morali ime-
ti zgodovinski uébeniki pomembno vlogo pri aktivnem
poucevanju in uéenju, saj bi spodbujali razli¢ne oblike in
metode ucnega procesa, npr. debatno tehniko, razisko-
vanje, kriticno analizo virov, razmisljanje skozi razli¢ne
perspektive o objektivnosti zgodovinskih dejstev. Zgo-
dovinski uébeniki se lahko uporabljajo kot osnova za pri-
dobivanje, razumevanje in oblikovanje stevilnih razli¢nih
perspektiv v medkulturnem dialogu.

Mediji so pomemben element v medkulturnem dia-
logu, ne samo kot element oz. subjekt v tem dialogu,
ampak kot element, ki pomembno vpliva na dialog vseh
subjektov.

Za jasno strategijo poucevanja zgodovine v
veckulturnem kontekstu je potrebna sinergija med
ucitelji, Solo in drugimi ustanovami. Pri tem je izjemno
pomembna spodbuda, ki prihaja iz lokalnega okolja, se

la, ocene, mnenja

posebej, Ce se to srecuje s Sirokim spektrom kulturne raz-
nolikosti. Klju¢ za nacrtovanje in doseganje ucinkovitih
razseznosti je spodbujanje in vkljutevanje vseh zgoraj
omenjenih udeleZencev javne in zasebne sfere.

Z vidika poucevanja zgodovine in razumevanja kultur-
nih raznolikosti je treba spremeniti globoko zakoreninje-
ne tradicionalne metode in koncepte ter si prizadevati za
nenehno izobraZevanje in izpopolnjevanje vseh interesnih
skupin. Spodbujati moramo usposabljanje s kljunimi
kompetencami, ki jih bodo drZavljani potrebovali za razu-
mevanje in Zivljenje v ve¢kulturni druzbi. Upostevajoc tudi
priporocila Odbora ministrov (2001) 15 o poucevanju
zgodovine v 21. stoletju, je osnovni namen izobraziti deja-
vne, avtonomne in odgovorne drzavljane.

Bernarda Gaber

School History Textbhooks across
Cultures: international debates

and perspectives

Oxford, Symposium Books, 2006, 123 strani.

Krajsa publikacija o zgodovinskih u¢benikih je izsla v
zbirki Oxford Studies in Comparative Education. Glavni
urednik Jason Nicholls je zbral deset avtorjev, univerzi-
tetnih profesorjev in pedagoskih raziskovalcev, ki pred-
stavljajo zgodovinske ucbenike v razli¢nih drzavah.

Stephen J. Thornton predstavlja ameriske zgo-
dovinske ucbenike in vlogo zgodovine pri predmetu
Social Studies; Luigi Cajani se posveca vsebinskim in
metodoloskim spremembam pri italijanskih u¢benikih
od leta 1960; Masato Ogawa in Sherry L. Field opisujeta
razvoj japonskih u¢benikov od 19. stoletja, Falk Pingel
predstavlja problematiko nemskih u¢benikov po zdruZitvi
Nemcije; Marina Erokhina in Aleksander Sevirev opisuje-
ta razmere v Solskem sistemu in spremembe v ruskih
ucbenikih po razpadu Sovijetske zveze; Keith Crawford
in Stuart Foster kriticno vrednotita velik trg in razno-
vrstnost angleskih u¢benikov; Marie-Christine Bagu s
pa primerja osnovno$olske in srednjesolske francoske
ucbenike in $e posebno kriticno vrednoti metodi¢no
strukturo srednjesolskih uébenikov za zgodovino. Vsi
avtorji ugotavljajo, da je bil razvoj u¢benikov zgodovine
po letu 1945 zelo viden, zlasti na koncu 20 stoletja. Na
vsebinske in metodoloske spremembe v u¢benikih so

OxrorD STUDIES IN COMPARATIVE EDUCATION

School History
Textbooks
across
Cultures

international debates and perspectives

SYMPOSIUM
BOOKS

EDITED BY JASON NICHOLLS
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vplivali predvsem zgodovinska stroka, politi¢ne razmere,
vlade, mednarodni odnosi, individualni spomin, trg itd.

Jason Nicolls v uvodu predstavlja namen te publika-
cije, saj je Zelel ugotoviti, kaksna je vloga u¢benikov in v
koliksni meri se zgodovinski u¢benik uporablja pri pouku.
Sprasuje se, ali je ucbenik zgodovine pri pouku tako po-
memben, kot je npr. pri nogometu Zoga. Ugotavlja, da
so pedagoske raziskave, vsebinske in metodi¢ne spre-
membe v u¢benikih in pogostost uporabe zgodovinskega
ucbenika zelo razlicne glede na drzave ter tako odvisne
od politiénih razmer in tradicije. Zato je vloga u¢benikov
posebej predstavljena pri izbranih drzavah.

[zdaja je zanimiva za preucevanje u¢benikov in Solskih
sistemov, saj vklju¢uje tudi bogat izbor didakti¢ne lite-

rature za predstavljene drzave. Zgodovinski ucbenik je
predstavljen kot tisti, ki zastopa vsebino drzavnih u¢nih
nacrtov; tisti, ki predstavlja zgodovinsko stroko, in kot ti-
sti, ki prikazuje, kaj se morajo ucenci nauciti. Najvidnejsa
sprememba v zgodovinskih u¢benikih skoraj pri vseh
driavah je, da u¢beniki vklju¢ujejo vedno ve¢ slikovnih
in pisnih virov, v zaCetku 21. stoletja pa tudi sezname
zgodovinskih filmov in spletnih strani.

Avtorji kon€ujejo, da kljub razmahu informacijsko-ko-
munikacijske tehnologije (televizije, DVD-jev, svetovnega
spleta) zgodovinski u¢benik ostaja glavno uéilo pri pouku
zgodovine.

Dr. Danijela Trskan

A Practical Guide to Teaching
History in the Secondary School

2007, Routledge, 104 strani.

ROUTLEDGE TEACHING GUIDES

A Practical Guide to Teaching
History in the Secondary School

Edited by Martin Hunt

Prakti¢ni vodnik za ucitelje zgodovine za u¢ence od
11. do 18. leta je izdan v formatu A4. Namenjen je pred-
vsem uciteliem zacetnikom, pripravnikom in uciteljem
mentorjem pripravnikov.

Priro¢nik razsirja in dopolnjuje knjigo Learning to Tea-
ch History in the Secondary Schools iste zalozbe, ki je
ena najbolj prodajanih knjig v Veliki Britaniji in je bila ze
predstavljena v reviji Zgodovina v $oli, 2004, letnik 13,
§t. 3/4, str. 138.

Priro¢nik z raznovrstnim seznamom didakti¢nega
gradiva in razliénimi primeri dobre prakse pouka, strate-
gijami in primeri uporabe informacijsko-komunikacijske
tehnologije (IKT) Zeli izboljsati uciteljske spretnosti.
Vsako poglavje navaja ucitelja pripravnika oz. za¢etnika
tudi k samoevalvaciji in analizi svojega napredka in
pedagoskega dela, uporablja pa se lahko tudi kot sodo-
ben uciteljski delovni priro¢nik.

V priro¢niku je svoje prispevke objavilo 10 avtorjev,
tako da ima priro¢nik prav toliko poglavij. V prvem
poglavju Martin Hunt, tudi urednik, predstavlja namen
priro¢nika in spodbuja ucitelje zacetnike k postopnemu
ucenju in napredovanju, kot si sledijo poglavja (naprej
drugo, tretje in Cetrto poglavje), potem pa lahko kot
izkudenejsi ucitelji nadaljujejo z drugimi poglavji. Sve-
tuje, naj ne obupajo npr. nad prvimi slab3e izvedenimi
urami, ampak naj svoje delo evalvirajo, prilagodijo in

preizkusajo $e napre;j.
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Drugo poglavje Zakaj se utiti zgodovino? poskusa
uciteljem zacetnikom predstaviti razliéne cilje pri
poucevanju zgodovine, tako da bi jih znali dologiti, ugo-
toviti (v okviru glavnih spretnosti, povezanih s komunika-
cijo, IKT, reSevanjem razli¢nih problemov, skupinskim
delom itd.), jih izbrati za nekatere ure ter spoznati, kako
so lahko u¢ne ure iz zgodovine pomembne za razume-
vanje sveta, v katerem Zivijo u¢enci.

Tretje poglavje Nacrtovanje vkljucuje ucenje zapiso-
vanja natan¢nih u¢nih ciljev, povezovanje u¢nih ciljev s po-
sameznimi fazami dela in nalogami ter nac¢ine preverjanja
ali ocenjevanja oz. nacine, kako doseci zastavljene cilje.

Cetrto poglavje Ucne strategije in pristopi omogoca
mladim uciteljem, da se naucijo nacrtovati dejavnosti v
razredu, zlasti sestavljati naloge za branje in raziskovanje,
postavljati vpradanja, usmerjati diskusijo v razredu, or-
ganizirati u¢inkovito skupinsko delo in nau¢iti u¢ence
odgovarjati na razli¢ne pisne naloge.

Peto poglavje Igra vlog kot dejavna zgodovina uci, da
pomeni igra vlog dejavno udejstvovanje ucitelja in uencev,
zato prinasa navodila za nacrtovanje in uspesno izvajanje
iger vlog, ki se lahko uporabijo za obravnavanje ali poglo-
bitev znanja, razvijanje spretnosti ali ocenjevanje znanja.

Namen Sestega poglavja Ucenje vzroénega misljenja
je, da se ucitelji naucijo nacrtovati ucne ure, postavljati
vprasanja in sestavljati naloge, ki uéencem omogocajo
razvijanje sposobnosti razumevanja vzrokov za pretekle
dogodke.

Sedmo poglavje Ucenje zgodovinskih interpretacij
govori o eni od zahtevnejsih nalog ucitelja, zato ucitelje
postopoma navaja k nacrtovanju ucnih ur, izbiri kriterijev
pri selekciji razli¢nih virov in tudi sestavljanju razliénih

-_:vfé_ifié iila-,. ocene, mnenja

dejavnosti, pri katerih lahko u¢enci ocenjujejo zgodovin-
ske interpretacije. Konkreten primer je podan za indu-
strijsko revolucijo, pri kateri se najprej u¢enci naucijo,
da so viri osnova za interpretacije, potem pa, kako se
analizira zgodovinska interpretacija ter kako se evalvira
in oceni interpretacija zgodovinarja, nazadnje pa spoznajo
in poskusajo razumeti pomen razli¢nih interpretacij.

Osmo poglavje Inkluzija oz. vklju¢evanje poskusa
uciteljem prikazati razlicne prednosti in slabosti uporabe
uénih metod pri diferenciaciji oz. vklju¢evanju razliénih
u¢encev v pouk ter jih uéi razumevanja in ugotavljanja
potreb in znacilnosti pri manj sposobnih u¢encih, u¢encih
s posebnimi potrebami in nadarjenih u¢encih.

Deveto poglavje IKT - uporaba predstavitvene teh-
nologije spodbuja ucitelje k uporabi IKT, npr. spletnih
strani, predstavitev v programu PowerPoint idr. pri pouku
zgodovine,

Deseto poglavje Kolegialno ocenjevanje pa navaja
ucitelje h kolegialnemu evalviranju in ocenjevanju, zato
prinasa navodila, katere kriterije uporabljati pri kolegial-
nem spremljanju oz. hospitiranju u¢nih ur.

Avtorji so napisali to knjigo na podlagi izkusenj, ki so
jih imeli z uéitelji zacetniki oz. pripravniki, zato je lahko
priro¢nik uporaben tudi za slovenske ucitelje zgodovine
zacetnike, pa tudi izkusenej$e ucitelje, ki bi Zeleli upora-
bljati igre vlog, u¢enje zgodovinskih interpretacij ter pri-
merno delati z u¢enci s posebnimi potrebami v razredu.

Prirocnik dopolnjuje $e spletna stran, ki vsebuje e ve¢
gradiva in povezav za nadaljnje branje in izpopolnjevanje:
http://www.routledge.com/textbooks/9780415370240.

Dr. Danijela Trskan

Rosie Turner-Bisset:

Creative Teaching
- History in the

Primary Classroom

David Fulton Publishers, 2005, 190 strani.

Knjiga je namenjena britanskim uciteljem za predmet
Zgodovina v osnovni $oli, in sicer prvi in drugi stopnji (key
stage 1 (5-7 let) in key stage 2 (7-11 let)). To pomeni,
da predstavlja razli¢ne ustvarjalne naloge in dejavnosti za
ucence od 5. do 11. leta starosti pri pouku zgodovine.

Vsako poglavje predstavlja konkretne primere dela s
predmeti, pisnimi viri, slikovnim gradivom in terenskimi

g0
PRIMARY

history

IN THE PRIMARY CLASSROOM

rosie turner-bisset
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viri. Zanimivi primeri so podani za pripovedovanje zgod-
bic, viivljanje v vloge, simulacije in igrice, petje in plese,
ki so primerni za u¢ence od 5. do 11. leta. V tej starosti je
za otroke pomembno, da so vkljuceni v delo in da to delo
opravljajo z veseljem, zato mora biti temu prilagojeno tudi
Solsko delo oz. pouk zgodovine.

V nadaljevanju so predstavljeni primeri za predmete,
ki se pogosto uporabljajo na tej stopnji. Stevilni predmeti
pa so shranjeni tudi v muzejih, ki naj bi jih u¢enci pogosto
obiskovali.

Uporaba predmetov je pomembna, saj lahko ucenci
razvijajo naslednje spretnosti: prepoznavanje, ugotav-
lianje, opazovanje, hranjenje, ocenjevanje, domnevanje,
deduciranje, primerjanje, klasificiranje, risanje, fotogra-
firanje, porocanje, pojasnjevanje, predstavljanje, povze-
manje itd. Ravno tako lahko predmeti poglobijo ali razsirijo
zgodovinsko znanije (razliéni materiali, uporaba predme-
tov, besedi$ce in novi izrazi za opise in dekoracije pred-
metov, druzbeno in gospodarsko ozadje, nacin gledanja
ljudi na svet). Poleg tega pa lahko predmeti prispevajo k
razumevanju (konceptov) ¢asa, sprememb in stalnosti ter
razvoja. Vprasanja, ki se postavljajo v povezavi s predme-
ti, naj bi bila bolj odprta in ne zaprta, npr. Kaj je to; Koliko

naj bil star?; ampak Kako je videti (kak3na je barva, vonj,
zvok, kako je okrasen)?; Aliti je viec?; Iz Cesa je narejen?;
Ali si Ze kdaj videl takSen predmet?; Kako je bil upora-
blien?; Kdo ga je uporabljal?; Za kaj je bil uporabljen?;
Kaksna je njegova vrednost (koliko je bil vreden za ljudi,
ki so ga uporabljali, za tebe, za muzej)?; Ali je original ali
ponaredek?; Kdo hrani oz. kje je shranjen ta predmet?.
Odgovori na vprasanja kaZejo na povezavo z drugimi
predmeti: naravoslovjem (material), geografijo (predmeti
v prostoru in ¢asu), umetnostjo (okraski, risanje), jezikom
(opisovanje, pisanje), tehniko (oprema, funkcija) itd.
Priro¢nik je namenjen uciteljem, ki ucijo u¢ence od 5.
do 11. leta starosti, saj prinasa veliko prakti¢nih primerov,
kako nacrtovati, izvajati in ocenjevati dejavnosti. Priro¢nik
podaja pojasnila, kako pristopati k u¢encem in se jim
prilagajati ter katere alternativne nacine dela lahko ucitelji
uporabijo v razredu, zlasti za igro vlog, pripovedovanje
zgodbic in razli¢ne zgodovinske vire.
V Sloveniji bi bila knjiga zanimiva za ucitelje zgodovine
v osnovni Soli, zlasti za tiste, ki u¢ijo zgodovino v 6. razre-
du ali druzbo v 5. razredu osnovne $ole (zgodovinske
vsebine).
Dr. Danijela Trskan
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Alenka Selih idr.: Pozabljena
polovica - Portreti Zensk
19. in 20. stoletja na Slovenskem

Zalozba Tuma, d. o. o., in Slovenska
akademija znanosti in umetnosti,
Ljubljana, 2007. 598 strani.

Zbornik Pozabljena polovica, ki je po osmih letih trde-
ga dela iz8el konec lanskega leta v knjizni zbirki Razpra-
ve/Dissertationes . razreda SAZU pod zaporedno stevilko
22, je na pobudo in pod vodstvom Alenke Silih zasnoval
uredniski odbor, v katerem so sodelovale Milica Anti¢
Gaber, Alenka Puhar, Tanja Rener, Rapa Suklje in Marta
Verginella, besedila zanj pa je napisalo kar 60 avtoric in
avtorjev.

Knjiga vsebuje 129 biografij Zensk, ki so s svojim de-
lom pomembno zaznamovale Zivljenje na Slovenskem v
19.in 20. stoletju, ki pa so - zaradi prevladujoce nmoske«
narave slovenske druzbe - pogosto ostale na robu ali
celo povsem zunaj nasega kolektivnega zgodovinske-
ga spomina. V skladu s sprejetim konceptom so v delo
vkljucene le Zenske, ki so bile rojene v obdobju od zacetka
19. stoletja (1818) pa do leta 1920 in ki so Ze pokojne.

POZABLJENA
POLOVICA
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Razvricene so po letnicah rojstva, kar bralcu omogoca
vpogled v povecevanje udelezbe Zensk v javnem Zivljenju
ter Sirjenje pahljace poklicev, ki so jih opravljale. Posa-
mezni ¢lanki sicer spostujejo temeljna leksikografska
nacela, vendar poskusa biti vedno poudarjena tudi bol]
intimno obarvana »zgodba« posameznice - tako njenega
Zivljenja in dela kot tudi odnosa okolja do nje.

Biografijam sledi Casovni trak, ki predstavlja pomemb-
ne dogodke v ¢asu, v katerem so Zivele predstavljene
Zenske, s posebnim poudarkom na tistih, ki so vplivali
na razvoj Zenskih pravic, in sicer tako na evropski ravni
kot tudi na ravni njihove domovine.

V kazalu po poklicih, s katerim se knjiga kon¢uje, so
zenske glede na svojo primarno dejavnost razporejene v
sedemnajst skupin: literatura, glasba, ples, likovna umet-

oéila, ocene, mnenja

nost, gledalisce in film, Solstvo, druzboslovje, politika,
medicina, pravo, naravoslovje in tehnika, humanistika,
redovnice, zdravstvena nega, Sport, turizem in mecenke.
Lazjo uporabo knjige omogoca e imensko kazalo.

Ce zelimo poznati naso nacionalno zgodovino na-
sploh, moramo nujno bolje spoznati tudi njen »Zenski« del,
zato bo ta knjiga prav gotovo nepogresljiv prirocnik na
policah nasih osnovno3olskih in srednjesolskih knjiznic,
$e posebno e se bodo profesorice in profesorji zgodovi-
ne, slovensc¢ine in drugih predmetov odloéili, da u¢ence
in dijake usmerijo v raziskovanje te izjemno zanimive, a
zal tudi v u¢nih nacrtih premalo zastopane ali celo spre-
gledane tematike.

Tine Logar

Tony Judi: Povojna Evropa

1945-2005

Zbirka Premiki. Mladinska knjiga, Ljubljana, 2007. 956 strani.
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Delo Povojna Evropa 1945-2005, ki sta ga v
slovenscino prevedla Marjana Karer in Janko Lozar, je
sad ve¢ kot petnajstletnega poglobljenega raziskovanja
britanskega zgodovinarja Tonyja Judta, sicer direktorja
Indtituta E. M. Remarqua in profesorja na newyorski uni-
verzi.

Dve zajetni knjigi sta razdeljeni na stiri dele (Po-
vojna leta 1945-1953, Blaginja in nezadovoljstvo
1953-1971, Sklepna pesem 1971-1989 in Po padcu
1989-2005), razélenjene na 24 poglavij, ki se sklenejo z
esejisticno napisanim Epilogom. V njih avtor sistemati¢no
in celostno predstavlja vojasko, socialno, politi¢no, kul-
turno in ekonomsko zgodovino tako vzhodno- kot zaho-
dnoevropskih narodov in drzav, ki so se le pocasi pobirali
»iz pepela druge svetovne vojnex. Kljub ve¢ desetletij dolgi
vojaski, politicno-ideolo$ki in gospodarski cepitvi celine
na vzhodno in zahodno polovico Evropo obravnava kot
enovit organizem, ki je moral razresiti temeljna nasprotja,
zaradi katerih se je zna3el na robu obstoja, ter tlakovati
pot sozitja in razvoja tako majhnih kot velikih nacij, ki
ga sestavljajo.

Kot rdeca nit se skozi vse delo vlece avtorjevo spoz-
nanje, da se je Evropa po letu 1945 srecala z dvema
na videz nasprotujo¢ima si procesoma: s procesom po-
zabljenja in procesom spominjanja. Da bi se zmogla
znova gospodarsko in politicno povezati in vzdigniti iz
popolnega razdejanja, je morala pozabiti na preteklost,
obremenjeno z zloéini (36 milijonov Zrtev, od tega kar 19
milijonov civilnih), slabo vestjo (kolaboracija) in globo-
kim nezaupanjem med narodi, po drugi strani pa je lahko
svojo kulturno in moralno identiteto rehabilitirala oz. ute-

meljila le s tem, da se je stalno spominjala sramotnih in
grozovitih dejanj, katerih vrh je bil hokokavst.

Ceprav je Povojna Evropa vrhunsko znanstveno delo,
se bere kot zgodba, prepletena z iskrivimi oznakami posa-
meznih zgodovinskih oseb (npr.: Car je nedvomno imela.
Presenetljivo Siroka paleta prekaljenih drzavnikov iz Evro-
pe in Zdruzenih drzav je v resnici priznala, ¢etudi neura-
dno, da se jim zdi Thatcherjeva dokaj seksi. Francois
Mitterand, ki se je na te re€i spoznal, je zanjo neko¢
dejal, da ima »o¢i Kaligule in usta Marilyn Monroe-.) ali
dogodkov in majhnimi, a pomembnimi detajli (V alpski
Sloveniji je bila stopnja nepismenosti leta 1988 manj kot
enoodstotna, v Makedoniji 11-odstotna, na Kosovu pa
18-odstotna.), ki bralcu pomagajo ustvariti irso sliko.

Za slovenskega bralca bodo ob prebiranju dela se
posebno zanimivi deli, ki se nanasajo na Jugoslavijo in
Slovenijo (jugoslovanskim vojnam v devetdesetih letih
20. stoletja je namenjeno kar celo poglavje!), saj kazejo
avtorjevo dobro poznavanje tudi te - v delih zahodnih
zgodovinarjev sicer tako pogosto prezrte ali povrsno
predstavljene - zgodovine.

Besedilo spremljajo zemljevidi, ki pomagajo ¢im bolje
razumeti dogajanje v posameznih obdobjih, ter skrbno
izbrane fotografije, ki skupaj s kratkimi pojasnili dodatno
osvetljujejo razmere v povojni Evropi, na koncu pa je $e
nepogresljivo imensko kazalo. Povojna Evropa 1945-
2005 bo tako vsem profesorjem zgodovine sluzila kot
pomembna strokovna literatura, nepogresljiva pa bo tudi
ob pripravi dijaskih seminarskih nalog.

Tine Logar
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Arnaldo Momigliano: Razprave
iz historiografije 1, 1

Ljubljana: SKUC, Filozofska fakulteta, 1988, 1989, zbirka Studia humanitatis. Prevedli Srecko Figer,
Ervin Hladnik - Milharci¢, Joze Vogrinc, spremna beseda JoZe Vogrinc, 321 strani.

Slovenski izbor iz mogo¢nega opusa tega izjemnega
strokovnjaka za grsko in rimsko antiko, ki teje okoli 700
bibliografskih enot, je zajel spise, zbrane v njegovih Pri-
spevkih h zgodovini klasi¢nih Studijev in anti¢nega sveta.
Ti prispevki so izhajali v sedmih knjigah od leta 1955 do
1984. Pierre Vidal-Naquet, ki poleg Jean-Pierra Vernanta
predstavlja »trdo jedro« (Slapsak, S.: Za antropologijo
anti¢nih svetov, Lj. 2000) novega pogleda na anti¢ni svet,
je Momigliana oznacil za najizjemnejSega zgodovinarja
zgodovinopisja. Vendar je ravno ta lastnost razlog, da je

Momigliano na Slovenskem neznan. Ko je leta 1989 avtor
spremne besede Joze Vogrinc pisal svoj prispevek, je na-
vedel razloge, zakaj je tako. S studijem antike se ukvarja
oddelek za arheologijo, vendar Momigliano ne sodi niti
sem, saj se arheoloskim virom posveca le sekundarno. Za
klasi¢ne filologe je obroben avtor. Bibliologija in teologija
pa sta bili tedaj zunaj pristojnosti ljubljanske univerze.
Nazadnje Momigliano tudi ni filozof zgodovine, zato ga
tudi filozofi niso 3teli medse. Danes je na tem podrogju
stanje nekoliko drugacno. Kako se je spremenilo, vsaj
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kar zadeva arheologijo, so bralci Zgodovine v $oli lahko
prebrali v intervjuju z dr. Bojanom Djuri¢em. Teoloska
fakulteta je postala sestavni del ljubljanske univerze, pra-
vi razmah pa je doizivel studij anti¢nih svetov, ki je svoj
vrhunec dosegel z ustanovitvijo Fakultete za podiplomski
humanisti¢ni studij (Institutum studiorum humanitatis)
leta 1992.

Razprave iz historiografije nista knjigi, kjer celotno
besedilo deluje kot ena celota. Ze sam naslov pove, da
gre za razli¢ne razprave in da knjigi lahko beremo tako,
da si izbiramo poglavja po lastni presoji.

V osmih poglavjih prve knjige obravnava avtor pred-
vsem grsko zgodovinopisje, kjer posveti Herodotu celo
poglavje z naslovom Herodotovo mesto v zgodovini histo-
riografije. Za Momigliana je bil Herodot utemeljitelj evrop-
ske historiografije, saj se je loteval Sirokega raziskovanja
neke vojne in vzrokov zanjo. Zato so Herodotove kronike
prvovrstna dedisCina, ki jo je zapustil evropski zgodovini.
Prav zaradi te dediSCine je postala vojna glavna ali vsaj
ena izmed glavnih tem v evropskem zgodovinopisju. Ven-
dar je ele Tukidid, ki se je tudi ukvarjal s to tematiko, iz
nje napravil bistveno sestavino evropske misli. Tukididova
zgodovina je analiza politicnega in vojaskega vodenja, ki
ji po Momiglianovem mnenju tudi po 2400 letih Se ved-
no ni enake. Ko avtor knjige primerja oba zgodovinarja,
pravi, da je Herodotov svet odprta druzba, Tukididov pa
zaprta delavnica.

Z izrazom helenizem (poglavje Uvod v helenizem)
ozna¢ujemo zgodovinsko obdobje od Aleksandra Velike-
ga do propada monarhije Lagidov v Egiptu (Kleopatrina
smrt), kar danes razumemo bolj kot kulturni pojem, za
katerega je znacilno mesanje grskega in orientalskega,
zlasti v religiji. Vendar Momigliano trdi, da je bil heleni-
zem civilizacija, za katero sta bili znacilni kulturna uni-
formiranost ter institucionalna, socialna in ekonomska
raznolikost. V tem ¢asu se ustanavljajo Sole, ki dosezejo
vrh v retori¢nih, filozofskih in zgodovinskih $olah. Te Sole
so skupaj z dedis¢ino grskih klasikov temelj helenisti¢ne
kulture. Drugi center kulture pa so knjiznice, med kateri-
mi sta najslavnejsi aleksandrijska in pergamska. Pomen
kulture je bil v vrhnjih slojih vegji kot pomen religije (ki
pa je obvladovala Zivljenje nizjih slojev). Ceprav je bila v

helenizmu vera v olimpijske bogove Se prisotna, sta se
takrat Ze zaceli moc¢neje Siriti hermeti¢na in gnosti¢na
misel. Vendar je na neki nacin tudi kré¢anstvo povezano s
helenizmom, saj Momigliano meni, da prav v poganskem
helenizmu najdemo podmene za misterij vstajenja ter
kasnejsa kulta svetnikov in Device.

lzjemno zanimivo poglavje, zlasti za tiste, ki jih zani-
majo anti¢ni Zenski $tudiji,' je Ljudska religiozna vero-
vanja in pozni rimski zgodovinarji . Ceprav je za Zivljenje
na dvoru Teodozija ll. vladalo veliko zanimanje (opomba
5), ne obstaja nikakrsna znanstvena raziskava o konstan-
tinopolskem dvoru, ki je bil od leta 408 do 450 eden
izmed najpomembnejsih intelektualnih krogov anti¢nega
sveta. Najopaznejsa znacilnost te dobe je, da so imele
v tisti druzbi vodilno vlogo izjemno izobrazene in deja-
vne kricanske Zenske To je bil ¢as, ko je Teodozijeva
sestra Pulheria dejansko vladala, tako kot je v Ravenni
imela vecino oblasti Gala Placidia in je bila v Aleksandriji
umorjena Hipatia. Ko Momigliano sklepa, da ni mogoce
potegniti jasne lo¢nice med kulturami zgornjega in spo-
dnjega sloja v IV.in V. stoletju, postavi tudi tezo, da so bile
prav Zenske tiste, ki so bile most med vero razumnikov
in verovanji navadnega ljudstva. In vendar je naslov tega
poglavja nekoliko zavajajo¢, saj Momigliano trdi, da ljud-
skih verskih verovanj pri poznih rimskih zgodovinarjih ni
bilo, kar pa seveda ne pomeni, da jih zares ni bilo. Res
je le to, da zgodovinarji tistega ¢asa® nikoli niso izrekli
sodbe, da ta verovanja sploh obstajajo. Ti zgodovinarji
so redkokdaj uporabljali arhive, njihove raziskovalne teh-
nike pa so pri proucevanju sodobnosti dajale prednost
neposrednemu opazanju, pri proucevanju preteklosti pa
ustnemu izro€ilu.

Tako pisanje zgodovine, kjer sta v ospredju zanimanja
vojaska in politi¢na zgodovina (pa tudi biografije), so
od Grkov prevzeli rimski zgodovinarji (poglavje Obdobje
prehoda med anti¢no in srednjevesko historiografijo 320-
550 n. t.). Omenimo samo za nas zanimivega Ammia-
nusa Marcellinusa, zato ker v svojih delih omenja Alpske
zapore, danes se je zanje uveljavilo ime Claustra Alpium
[uliarum.

Goranka Kreaci¢

! Antiéni Zenski Studiji je novej$a znanstvena disciplina, ki se je uveljavila po ustanovitvi francoskega centra za primerjalno raziskovanje antiénih svetov leta 1964, ki se
imenuje Centre Louis Gernet. Anti¢ni Zenski studij so tudi del podrogja, ki ga raziskuje nova Fakulteta za podiplomski humanistiéni $tudij v Ljubljani.

# Misljeni so zgodovinarii IV. in V. stoletja, ki so se, prav zaradi odsotnosti zapisa o verovanjih, logili od starejsih zgodovinarjev. Ta Momiglianova trditev je zelo pomembna,
ker je morda prav to vzrok, da se hermetizem, gnosticizem in tudi novoplatonizem danes obravnavajo kot ezoteriéna izro¢ila. Ce bi nekoliko parafrazirali Momigliana,
bi lahko izjavili: tisto, o éemer zgodovinar ni pisal, ni bila zgodovina. Omejitev pisanja na politi¢no in vojasko zgodovino je Ze samo po sebi dovolj zgovorno in pove o

njihovem stali$€u do religije.
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Joke van der Leeuw-Roord, Euroclio, Stalna evropska
konferenca zvez uditeljev zgodovine, Juliana van Stol-
berglaan 41, 2595 CA, Haag, Nizozemska

Joke van der Leeuw-Roord, Euroclio, European Standing
Conference of History Teachers Associations, Juliana
van Stolberglaan 41, 2595 CA The Hague, The Nether-
lands

V ¢lanku avtorica predstavlja novejse trende v u¢nih
nacrtih in pri pouku zgodovine v Evropi na temelju po-
datkov, ki so bili zbrani z vprasalniki Euroclio v letih
2003-2006. V nadaljevanju pa predstavi glavne elemen-
te, ki naj bi jih vklju¢evali moderni u¢ni naérti zgodovine
s poudarkom na izboru vsebin ter na razli¢nih ciljih in
kompetencah, ki naj bi jih uresnicili in razvijali pri pouku
zgodovine.

In the article the author presents newer trends in sylla-
buses and history lessons in Europe on the basis of data,
gathered by Euroclio questionnaires in the years 2003-
2006. In the continuation she presents main elements,
which should be included in modern history syllabuses,
emphasising the selection of contents and different goals
and competencies, which should be realized and develo-
ped during history lessons.

Dr. Amalija Zakelj, Zavod RS za $olstvo, Poljanska c. 28,
1000 Ljubljana

Amalija Zakelj, PhD, The National Education Institute of
Slovenia, Poljanska c. 28, 1000 Ljubljana

Strokovni svet za splosno izobraZevanje je na sejah
dne 14.2.2008 in 28.2.2008 dologil (potrdil) vse posodob-
liene u¢ne nacrte za splodne predmete za gimnazijski
program, ki so jih pripravile predmetne komisije za po-
sodabljanje u¢nih nacrtov na Zavodu RS za 3olstvo. V pri-
pravi so predlogi posodobljenih uénih naértov za osnovno
Solo. V ¢lanku predstavljamo nacela in cilje posodabljanja
u¢nih nacrtov, ki je potekalo v obdobju od 2006 do 2008.
Izhodis¢a posodabljanja, zapisana v Smernicah (http://
WWW.Zrss.si), so dolocena z naceli: avtonomija ucitelja
in Sole, uéno-ciljni in procesno-razvojni pristop, odprtost
in izbirnost (fleksibilnost u¢nega procesa), kompetencni
pristop, kakovost znanja (aktualnost, trajnost in uporab-
nost znanja) ter globalni pristop u¢enja in poucevanja
oz. spodbujanje kurikularnih povezav.

At the meetings on 14" February 2008 and 28" Fe-
bruary 2008 Council of Experts of the Republic of Slove-
nia for General Education determined (confirmed) all the
updated syllabuses for general subjects for high school
programme, prepared by subject commissions for syl-
labus updating at The National Education Institute of
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Slovenia. Suggestions for updated elementary school
curriculum are in the course of preparation. In the arti-
cle principles and aims of curriculum updating, taking
place in the period from 2006 to 2008, are presented.
Starting points of updating, written in Guidelines (Smer-
nice) (http://www.zrss.si), are determined by the
principles: autonomy of a teacher and school, approach
of teaching-aiming and process-development, openness
and selectivity (flexibility of the teaching process), com-
petitive approach, quality of knowledge (immediacy,
permanence and applicability of knowledge) and global
approach of learning and teaching and encouraging cur-
ricular linking.

Vojko Kunaver, Zavod RS za 3olstvo, Parmova ul. 33,
1000 Ljubljana

Vojko Kunaver, The National Education Institute of Slo-
venia, Parmova ul. 33, 1000 Ljubljana

Od zadnje vecje posodobitve u¢nih na¢rtov mineva ze
deset let. Ceprav je kurikularna prenova ze v letih 1996-98
postavila dobre temelje za posodobljen pouk zgodovine
se je v praksi pokazalo, da je potrebno u¢ne nacrte po-
sodobiti , kot je bilo to v zadnjih nekaj letih storjeno tudi
v vecini drugih evropskih drzav. Premislek je zahteval
zlasti kronoloski pristop, ki je pokazal, da mnogi ucitelji
zaradi obseinega, pa Ceprav odprtega u¢nega nacrta, v
praksi tezko realizirajo cilje in vsebine, ki so zapisane v
aktualnem uénem nacrtu.

Komisija za posodabljanje u¢nih nacrtov, ki deluje od
jeseni 2006, se je temeljito seznanila s problemi, ki se
pojavljajo v praksi. V predlog posodobljenega u¢nega
nacrta je vnesla tako temeljne kot tudi izbirne vsebine, ki
naj bi jih ucitelji izbirali skupaj z u¢enci. S tem bi pridobili
ve¢ dragocenega ¢asa in povecali zanimanje otrok za
predmet zgodovina. Potrebno je naglasiti, da se v deve-
tem razredu, kjer se obravnava dvajseto stoletje, ucitelji
Ze vrsto let srecujejo s problemom pomanjkanja ¢asa,
saj je vsebin v dosedanjem u¢nem nacrtu toliko, da jih
le redki uspejo obdelati.

Zavedali smo se, da je pri obravnavi dvajsetega sto-
letja potrebno narediti temeljito posodobitev in s tema-
tsko kronoloskim pristopom pripravili podlago za bolj
celovito in pregledno obravnavo tega obdobja. Prav tako
je s takim pristopom mozno obdelati tudi pomembna
vprasanja novejse slovenske zgodovine, vkljuéno z osa-
mosvojitvijo in nastankom slovenske drzave.

Kljub pomislekom, ali ne gre morda za preve¢ radikal-
ne spremembe v u¢nem na¢rtu lahko odgovorimo, da so
te spremembe le odgovor na 3olsko prakso, ki Ze vrsto let
skusa najti ustrezno resitev in posodobiti pouk zgodovine
tako v smislu stroke, kot tudi didaktike. Posodobitev je
bila torej nujno potrebna, pripravili pa smo jo na osnovi
trenutno veljavnega u¢nega nacrta in od njega prevzeli
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tudi $tevilne vsebinske zasnove, ki so se v praksi potrdile
kot dobre.

It has been ten years since the last major curriculum
updating. Although good foundation for updated history
lessons was set in the years 1996-98 by the curricular
renewal, it has turned out in practice that curriculum nee-
ds to be updated, like this has been done in most other
European countries in the last few years. Consideration
was particularly required with the chronological appro-
ach, which has shown that many teachers have had hard
time realizing aims and contents in practice, written in
the current curriculum, because of the extensive but still
open curriculum.

Commission for curriculum updating, acting since
autumn 2006, has been thoroughly presented with the
problems appearing in practice. It has entered basic as
well as optional activities, which teachers should choo-
se together with pupils, into the suggestion for updated
curriculum. This would buy us more valuable time and
increase the interest of pupils for history. It should be
emphasised that teachers in the ninth grade, when the
20™ century is being discussed, have been encountering
lack of time for years due to so many contents in the so
far existing syllabus that only few manage to discuss.

We have kept in mind that in discussing the 20* cen-
tury a thorough update should be executed and we have
prepared the basis for a more holistic and clear discussion
of this period with a thematically chronological approach.
With this approach it is also possible to discuss the im-
portant questions of modern Slovenian history, including
gaining independence and formation of Slovenia.

In spite of the doubts whether the changes in the syl-
labus are perhaps too radical, we can answer that these
changes are merely the answer to school practice, which
has been trying to find a suitable solution and update
history lessons, professionally as well as didactically, for
years. So the update was absolutely necessary and we
have prepared it on the basis of the valid syllabus and
taken from it numerous content plans, which have proven
to be good in practice.

Mag. Vilma Brodnik, Zavod RS za Solstvo OE Ljubljana,
Parmova ul. 33, 1000 Ljubljana

Vilma Brodnik, MsC, The National Education Institute
of Slovenia OE Ljubljana, Parmova ul. 33, 1000 Ljub-
ljana

V letih 2006-2008 je bilo posodobljenih Sest u¢nih
nacrtov za predmet zgodovina v gimnaziji. Vsebinski
koncept pouka je ostal nespremenjen s primerjalno
obravnavo gospodarske, druzbene, politi¢ne in kulturne
zgodovine ter zgodovine na¢inov Zivljenja. Glavna novost
pa je ta, da smo prvi¢ v u¢ne nacrte za zgodovino v gi-

mnaziji uvedli tematsko-kronolosko-progresivni pristop.
Namesto enciklopedi¢nega smo vpeljali eksemplari¢ne
u¢ne nacrte, ki so v veljavi tudi v dobrsnem delu Evro-
pe. Za delovno skupino, ki je posodabljala gimnazijske
ucne nacrte lahko trdim, da se je dela lotila resno in
profesionalno in da ji velikokrat ni bilo lahko iskati in
v ¢im ve¢ji meri doseci konsenza znotraj akademske in
uciteljske javnosti. Ocenjujemo, da posodobljene ucne
naérte podpira in sprejema priblizno 70 odstotkov gimna-
zijskih uciteljev in tudi dobr3en del akademske javnosti.
Prejeli so tudi pozitivne recenzije. Gimnazijski ucitelji so
bili z uénimi naérti seznanjeni na studijskih skupinah,
v spletni ucilnici in prek e-poste. Svoja mnenja o u¢nih
nacrtih so lahko izrazili v okviru delavnic na Studijskih
skupinah, v vprasalnikih in anketah v klasi¢ni in spletni
inacici in v spletnem forumu. Gimnazijski del Komisije
za posodabljanje u¢nih nacrtov se je trudil delo opraviti
¢im bolj$e in prepri¢ani smo, da so rezultat moderni uni
nacrti, primerljivi z modernimi u¢nimi nacrti za zgodovino
v veCini evropskih drzav. Na$ glavni cilj je, da bi bil pouk
zgodovine v Republiki Sloveniji ¢im bolj kakovosten. Z
vecjo participacijo in motivacijo dijakov pa bi dosegli
tudi bolj kakovostno in trajno vseZivljenjsko znanje zgo-
dovine, tematskost in izbirnost pa naj omogocata tudi
ve¢jo avtonomijo uciteljev in skrb za lastni profesionalni
razvoj.

In the years 2006-2008 six high school history sylla-
buses had been updated. The concept of contents of the
lessons remained unchanged with comparative discus-
sion of economic, social, political and cultural history and
the history of lifestyles. The main novelty is that we have
introduced a thematically-chronologically-progressive
approach into high school history syllabuses for the first
time. Instead of the encyclopaedic we have introduced
exemplary syllabuses, valid also in a considerable part
of Europe. For the working group, which was updating
high school syllabuses, | can say that it undertook work
seriously and professionally and that many times it was
not it easy to search and reach an agreement within
academic and teaching public to the greatest possible
extent. The estimated 70 % of high school teachers and
a considerable part of the academic public supports and
accepts the updated syllabuses. They have received posi-
tive reviews as well. High school teachers were introduced
to syllabuses at study groups, e-classrooms and through
e-mail. They could express their opinions on syllabuses
in workshops at study groups, in questionnaires and opi-
nion polls in classical and internet variant and on e-forum.
The high school part of the Commission for curriculum
updating have been striving to do the best work possible
and we are certain that it resulted in modern syllabuses,
comparable with modern history syllabuses in most Eu-
ropean countries. Our main aim is to make history les-
sons in the Republic of Slovenia as quality as possible.
With greater participation and motivation of students
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we would reach a more quality and permanent lifelong
history knowledge, whereas themes and options are to
enable greater autonomy of teachers and concern for
their own professional development.

Dr. Danijela Trskan, Filozofska fakulteta, Askerceva
c. 2, 1000 Ljubljana

Danijela Trskan, PhD, Faculty of Arts, ASkerceva c. 2,
1000 Ljubljana

Avtorica predstavlja nacine postopnega vodenja,
spremljanja in kontroliranja raziskovalnega dela dijakov
s primeri ¢asovnega nacrtovanja in pisanja raziskovalne
naloge. Ker je raziskovalna naloga najzahtevnejsi pisni
izdelek v srednji $oli, so predstavljeni nekateri mozni ele-
menti strukture raziskovalnih nalog.

The author presents ways of gradual conduct, monito-
ring and control of students’ research work with examples
of time planning and writing research assignment. With
research assignment being the most demanding written
product in high school, there are also some possible ele-
ments of research assignment structure presented.
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Revije iz Zavodove zalozbe

Glasba v Soli in
vrtcu z Notno prilogo
4 Stevilke na leto
11,27 €

Trajnostni razvoj
v Soli in vrtcu
2 Stevilki na leto
13,90 €

Geografija v Soli

3 stevilke na leto
8,76 €

Fizika v Soli Razredni pouk Slovenséina v Soli

4 stevilke na leto
10,85 €

I vefjojaizobraevan

3 Stevilke na leto
7,51 €

2 stevilki na leto
584 €

Solsko
svetovaino delo
4 Stevilke na leto

9,60 €

Vzgoja
in izobrazevanje
6 Stevilk na leto
10,43 €

Zgodovina v Soli

4 Stevilke na leto
10,90 €

@)

Zavod
Republike
Slovenlje
za Solstvo

Matematika v Soli

4 stevilke na leto
6,68 €

P SOiRARA Nl

Solska knijiznica

4 Stevilke na leto
8,76 €

NAROCILA:

(=7 Zavod RS za
Solstvo,
Poljanska 28,
1000 Ljubljana

01 3005 199
v/ zalozba@zrss.si
= http://www.zrss.si
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Navodila avtorjem in avtoricam élankov in prispevkov

V Zelji, da bi dosegli ¢im bolj enotno obliko ¢lankov in prispevkov, avtorje in avtorice ¢lankov in prispevkov prosimo, da

upostevajo naslednja navodila za pisanje:

1.

Obseg clankov in prispevkov naj bo v obsegu do ene avtorske pole, to je 16 strani oz. 30.000 znakov. Izjemoma objav-
ljamo tudi daljSe ¢lanke, in sicer v dveh delih.

Clanki in prispevki naj bodo pisani v racunalniskem programu Word for Windows z vnesenimi naslovi in podnaslovi
poglavij oz. podpoglavij.

. Clanke nosilnih rubrik (npr. Iz zgodovinopisja, Sodobna didaktika pouka zgodovine v teoriji in praksi) opremite tudi s

povzetki vsebine v obsegu do 1200 znakov in z avtorskim izvleckom, sinopsisom v obsegu do 200 znakov. K avtorske-
mu izvlecku dodajte svoje podatke z navedeno izobrazbo in nazivom ter imenom in naslovom institucije, v kateri ste
zaposleni.

Clanki in prispevki naj bodo ustrezno citirani. Navajamo nekaj primerov:

a) Citiranje samostojne publikacije (priimek, ime avtorja leto izida: naslov. Kraj izida: zaloZba, stran): npr. Drnovsek,
Marjan 1991: Pot slovenskih izseljencev na tuje. Ljubljana: Zalozba Mladika, str. 31.

b) Citiranje clanka v reviji (priimek, ime avtorja leto izida: naslov. V: naslov revije ali publikacije. Letnik in Stevilka (v obli-
ki ulomka). Kraj izida: zaloZba, stran): npr. Trékan, Danijela 2006: Osebna mapa ucitelja zgodovine. V: Zgodovina v
soli. Letnik XIV/3-4. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 32.

¢) Citiranje arhivskih virov (arhiv, ime in signatura arhivskega fonda, arhivska enota, ime in/ali signatura ali paginacija
dokumenta): npr. Arhiv Republike Slovenije, Fond Okrozno sodisce Ljubljana, Zvezek II, list 118 in Imenik zadrug,
Zadruzni vpisnik zvezek I, §t. 31.

¢) Citiranje spletnih strani (to¢ni naslov spletne strani, datum uporabe spletne strani): npr. http://www.qca.org.uk,
About History (1. 2. 2007).

Viri dobesednih ali povzetih citatov ipd. naj bodo zapisani pod crto.

Ce ste v ¢lankih ali prispevkih uporabili tudi avtorske izdelke u¢encev oz. dijakov, je treba pridobiti tudi njihova pisna

dovoljenja za objavo, ¢e so polnoletni oz. dovoljenja enega od starsev, ce e niso polnoletni. Dovoljenja se prilozi ¢lanku

ali prispevku.

Clanke in prispevke lahko opremite tudi s shemami, zemljevidi, fotografijami ipd. Dodatno gradivo naj bo skenirano v
formatih jpg ali tiff z resolucijo najmanj 300 dpi. Clanek ima lahko od 3 do 5 enot dodatnega gradiva. K vsaki enoti
gradiva je treba dopisati tudi ustrezne podnapise. Gradivo je lahko skenirano in dodano ze v sam clanek ali prispevek ali
pa ga posredujte posebej, a naj bo ustrezno osteviléeno, z ustreznimi podnapisi ter oznaceno, kje med besedilom se
objavi. Ce avtor mesta, kjer naj se gradivo natisne, ne oznaci, se gradivo objavi ob koncu ¢lanka ali prispevka. Za obja-
vo dodatnega gradiva je treba pridobiti dovoljenja za objavo. Za dovoljenja lahko zaprosi Ze avtor ¢lanka ali prispevka
in ga doda clanku oz. prispevku ali pa posreduje odgovorni urednici podatke o avtorjih gradiv, nakar za dovoljenja
zaprosi odgovorna urednica. Clanki, opremljeni z dodatnim gradivom, se oddajo na zgo3¢enkah.

Za jezikovni pregled ¢lankov in prispevkov poskrbi urednistvo.
Kratice v ¢lankih in prispevkih pri prvi omembi zapisite s celotnim imenom v oklepaju ali v opombi pod crto.

Pri porodilih, ocenah in mnenjih o literaturi in raznih didakti¢nih in IKT-gradivih za pouk zgodovine v naslovu navedite
ime in priimek avtorja, naslov, zalozbo, kraj in leto izdaje, Stevilo vseh strani oz. enot ali gesel, navedite, ali so v pub-
likaciji tudi slike, sheme, zemljevidi ipd. Porocila, ocene in mnenja o literaturi in raznih didakticnih in IKT-gradivih so
lahko v obsequ do dveh strani. ZaZeleno je, da na zacetku poro¢ila, ocene in mnenja dodate tudi skenirano naslovnico
predstavljenega dela.

Clanek in prispevke recenzirajo ¢lani uredniskega odbora in zunanji recenzenti po izboru ¢lanov uredniskega odbora.
Odgovorna urednica obvesti avtorje, ali so ¢lanki ustrezni za objavo v predlozeni obliki oz. jih je treba popraviti in dopol-
niti ali pa so zavrnjeni.

10.Clankov, prispevkov in nenarocenega gradiva ne vracamo.

11.Clanke in prispevke posljite na e-naslov odgovorne urednice vilma.brodnik@zrss.si ali na CD-ju na naslov Vilma Brodnik,

Zavod RS za $olstvo OE Ljubljana, Parmova 33, 1000 Ljubljana.

12.Clanke in prispevke opremite tudi z obrazcem Prijavnica prispevka z vsemi zahtevanimi podatki. Prijavnico najdete na

spletni strani http://www.zrss.si, Predmeti Zgodovina, rubrika Revija Zgodovina v 3oli.

13.Za pravilnost navedb v ¢lankih in prispevkih odgovarjajo avtorji sami.
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UCENJE UCENJA - KAKO UCITI IN SE NAUCITI SPRETNOSTI

VSEZIVLJENJSKEGA UCENJA

Priro¢nik za uc¢ence, dijake, ucitelje, razrednike in svetovalne delavce
ISBN 978-961-234-635-5, 190 str. (knjiga) + 105 str. (del. listi na CD-ju), 19,70 evra

V teoreti€énem delu priroénika so pojasnjena
izhodisca spretnosti u¢enja in cilji ter
opisani splosni pogoji za izvedbo delavnic,
prakti€nega pa sestavljajo poglavja
Splodno o uéenju uéenja, Pred uc¢enjem,
Med uéenjem in Po u¢enju. Vsebina je
predstavijena po posameznih delavnicah;
vsaka ima navodila za izvajalca delavnic
(ucitelja) in delovni list za uéenca. Delovni
listi so objavljeni tudi na zgoséenki in jih je
mogoce natisniti v Zelenem Stevilu izvodov.
Namenjeni so predvsem srednjesolcem

na zacetku Solanjq, saj je ucenje v srednji
soli drugac¢no od u¢enja v osnovni soli. V
casu prehoda se uc¢enci pogosto »lovijo« in
iS¢ejo nov nacin u¢enja. Vecino delavnic je
mogoce uporabiti tudi za prehod u¢encev
iz srednje Sole na univerzo. Ob zahtevnejsih
delavnicah so zapisani predlogi, kako jih
je mogoce skrajsati ali prilagoditi, da bi
bile lahko v pomo¢ tudi osnovnosolcem

v zadnjem triletju in u¢éencem v poklicnih
programih.

Informacije in naroéila:

* po posti: Zavod RS za 3olstvo, Poljanska 28, 1000 Ljubljana

* po faksu: 01/3005 199
* po elektronski posti: zalozba@zrss.si
* na spletni strani: http://www.zrss.si

Tatjana AZman

UCENJE UCENJA - KAKO UCITI
IN SE NAUCITI SPRETNOSTI
VSEZIVLJEN)SKEGA UCENJA

Priroénik za uence, dijake, ucitelje,
| razrednike in svetovalne delavce
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