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Uvod

Reviji na pot

Spostovane bralke, spostovani bralci!

Tematsko stevilko Posodabljanje pouka zgodovine v
gimnazijah smo posvetili didakti¢ni prenovi gimnazijskega
pouka zgodovine. V zadnjih dvanajstih letih je v okviru Zavoda
RS za 3olstvo potekalo ve¢ projektov, namenjenih uvajanju
raznih novosti v pouk posameznih predmetov v gimnazijah.
Prva odmevnejsa projektna naloga se je glasila Diagnosti¢ni
testi znanja, v okviru katere je za zgodovino izel posebni
priro¢nik Preverjanje znanja: Primeri testnih nalog za proi
letnik gimnazij. Sledil je projekt Nova kultura preverjanja in
ocenjevanja znanja, v okviru katerega je bil za pouk zgodovi-
ne izdan nov priro¢nik Kako do bolj kakovostnega znanja
zgodovine, ki je bil zaradi dobrega sprejema tudi ponatisnjen.
Zadnja projekta pa sta bila Didakti¢na prenova gimnazij in
Evropski oddelki. Tema projektoma s posebnim ozirom
na projektu Didakti¢ne prenove gimnazij pa je namenjena
pricujoca stevilka revije Zgodovina v 3oli. Projekt Didakti¢na
prenova gimnazij je potekal v treh krogih v letih 2003-2007.
V prvem krogu so aktivno sodelovali profesorji in profesorice
iz stirih gimnazij, v drugem in tretjem krogu pa obakrat iz treh
gimnazij iz celotne drzave. Osredniji cilji projekta so bili:

»- Seznanitev z uc¢nociljinim in procesnim pristopom in
senzibilizacifa zanj z namenom spodbujati vecjo usme-
rjenost v aktivno vlogo dijakouv,

- identificiranje elementov ucnociljnega nacrtovanja
(cilji, dejavnosti za pouk, dejavnosti za preverjanje in
dejavnosti za ocenjevanje, opisni kriteriji ...,

- seznanitev s taksonomijami in usposabljanje v njihovi
uporabi (npr. izdelava vprasanj, na 6 taksonomskih
stopnjah po Bloomu, izdelava dejavnosti po Marzanu,
Gagnetu, Sandersu, Timssovi taksonomiji, Biggsu,
Harlenovi ...),

- uporaba taksonomij pri izdelavi priprave na pouk (s
posebnim poudarkom na povezavi: cilji-dejavnosti za
pouk-dejavnosti za preverjanje-dejavnosti za ocenje-
vanje),

- sestavljanje taksonomsko strukturiranih preizkusou (v

povezavi s cilji),

- snovanje opisnih kriterijev in opisnikov v skladu z
ucnimi cilji,

- sistematicno upostevanje splosnih ciljev pri izdelavi
letnih priprav,

- medpredmetno povezovanje,

- snovanje avtenticnih nalog,

- uvajanje organizacijsko izvedbenih oblik, ki podpirajo
aktivno vlogo dijakov in vseZivljenjsko ucenje (dose-
ganje procesnih ciljev, kompetenc ...), npr. projektnega
dela, strnjenih oblik dela, kreditnega sistema ocenje-
vanja ...«

V okviru didakti¢ne prenove pouka zgodovine so tako
profesorice in profesorji uresniéili posamezne cilje projekta in
preizkusili 3tevilne nove pristope ali nadgradili tiste, ki so jih
uporabljali Ze tudi prej. Osrednji del revije je tako namenjen
objavi primerov dobre prakse s podro¢ja akcijskega razisko-
vanja pri pouku zgodovine, avtenti¢nih nalog, debatnih tehnik,
strokovnih ekskurzij, projektov, medpredmetnih oz. kurikular-
nih povezav in sodelovalnega u¢enja, uporabe miselnih vzor-
cev, powerpointovih predstavitev in napovedanega ustnega
ocenjevanja. Avtorice in avtorji ¢lankov so predstavili svoje
izkusnje, prednosti in tudi kaksno oviro pri uporabi taksnih
pristopov, ugotavljali, ali so se povecali kakovost znanja pri
dijakinjah in dijakih, motivacija oz. zanimanje za pouk zgodo-
vine. Vljudno vabljeni k branju!

mag. Vilma Brodnik, odgovorna urednica

! Gradivo za didakti€no prenovo gimnazij. Operativni cilji izobraZevanja in konzul-
tacij (s pricakovanimi rezultati za ugitelje). Interno gradivo projekta Didakti¢na
prenova gimnazij, ki ga je vodila dr. Zora Rutar llc.
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Dr. Zora Rutar Illc, Zavod RS za Solstvo

Didaktiéna prenova gimnazije:
podpora solam in uéiteljem

Razlogi za nastanek
projekia

Ob vsaki novi prenovi snovalci ucitelje prepri¢ujejo, da
je tokratna zares potrebna in korenita, ucitelji pa se po-
gosto utemeljeno sprasujejo, zakaj so spremembe sploh
potrebne, saj so na3e Sole kakovostne ter zagotavljajo
dobro splosno izobrazbo in pripravo na $tudij.

lzhodis¢e projekta Didakti¢na prenova gimnazij je zato
bilo, da so e tako dobri lahko $e boljsi. Tudi $ole in uditelji
namrec niso imuni proti avtomatizaciji in rutini lastne-
ga delovanja. Potopljen v vsakodnevne, ponavljajoce se
prakse se marsikdo pocasi iz¢rpava in otopeva, tako da
vse manj opaza priloznosti za svoj strokovni razvoj in rast.
V projektu Didakti¢na prenova gimnazij smo s¢asoma,
skozi uCenje iz izkusSenj in napak, vse bolj spoznavali, da
je pravzaprav nas glavni cilj prispevati k profesionalnemu
razvoju uciteljev in sol.

Zaceli smo s povsem didakti¢nimi ambicijami: Zeleli
smo prispevati k uresnicevanju didakti¢nih nacel prenove,
ki so poudarjala predvsem »povecevanje kakovosti in
trajnosti pridobljenega znanja:

— zrazvijanjem razli¢nih strategij misljenja ...

— s problemskim pristopom in drugimi (aktivnimi)
oblikami u¢enja in poucevanja,

— zintegracijo oz. povezovanjem znanja,

— s povezovanjem teorije s prakso ...

— zupostevanjem povezanosti spoznavnih, motivacijskih
in Custvenih procesov in dejavnikov,

— zucenjem za ucenje ...

vse to z namenom razvijati sposobnosti samostojne-
ga, ustvarjalnega in kriticnega misljenja ter presojanja;
usposabljanje za dovolj samozavestno srecevanje z
Zivljenjskimi problemi in njihovo resevanje.« (Izhodis¢a ...)

S Spremljavo gimnazijskega programa smo namre¢
ugotavljali, da je v slovenskih gimnazijah dobro oz. po-
gosto poskrbljeno za osnovno: za skrb za razumevanje
uciteljeve razlage oz. raz¢is€evanje nerazumevanja pri
dijakih, ve¢ rezerve pa je pri drugih, za prevladujo¢o prak-
so nadstandardnih dejavnostih, tj. pogovoru o u¢nih ciljih,
postavljanju obravnavanega v veliko sliko, navezovanju
na druge teme in predmete ter spodbujanju dijakov k
povezovanju znanja in iskanju njegove uporabne vred-
nosti ... Ugotovili smo statistiéno pomembne razlike med
predmeti, in izkazalo se je, da dijaki najslabse ocenjujejo

razmere pri dveh od treh naravoslovnih predmetov. Se
posebno skrb je vzbujal podatek, da se u¢encem ucenje
teh predmetov le ob¢asno zdi smiselno in zanimivo.

Dodatno je te rezultate osvetlila ocena razmerja med
razli¢nimi taksonomskimi ravnmi miselnih dejavnosti.
Izkazalo se je, da je pri pouku v gimnazijah najvec¢ eno-
stavnega utrjevanja, najman] pa je spodbujanja k iskanju
uporabne vrednosti znanja in samostojnemu razmisljanju.
Slednje potrjujejo tudi ugotovitve o pogostosti dejavnih
oblik dela, med katerimi sta dobro uveljavljena delo z viri
in besedili ter razgovor, le malo pa je drugih oblik dejavne-
ga dela, npr. skupinskega in individualnega dela (tretjina
dijakov prvih letnikov navaja, da so brez izkudnje s tem
pri posameznih predmetih, ve¢ kot polovica pa, daimajo
izkuSnjo enkrat do trikrat na leto ali nikoli), najslabse pa
so zastopani projektni nacin dela (brez izkusnje pri posa-
meznih predmetih je skoraj polovica dijakov) in dejavno-
sti, podobne tistim v realnem Zivljenju. Posebno skrb pa
vzbuja navajanje dijakov, da so redko spodbuijeni k ucenju
z odkrivanjem in oblikovanju lastnih ugotovitev.

Spremljava je torej nakazala, da je v gimnazijah
zagotovljena »osnovna didakti¢na kultura« - da se
gimnazijski ucitelji trudijo z razlago in raz¢is¢evanjem
(ne)razumevanja dijakov - manj pa se posvecajo temu,
koliko in kako dijaki potem res razumejo in uporabljajo
znanje, in temu, kako dijake do razumevanja in upora-
be pripeljati z bolj sistemati¢nim in intenzivnim spod-
bujanjem njihove lastne dejavnosti. Zato se zdi dijakom
pouk le ob&asno zanimiv in smiseln, in pogosto znanja
(po njihovih izjavah sode¢) ne razvijejo do stopnje razu-
mevanja, $e posebno pri tistih predmetih, ki so Ze po svoji
strukturi izrazito abstraktni.

Gimnazijski pouk torej z mo&nim vsebinskim vlozkom
prispeva predvsem k dobri splosni razgledanosti. Sibkeje
opremlja dijake s kompetencami in ve$¢inami, potrebnimi
za 21. stoletje: z raziskovalnim pristopom in u¢enjem na
osnovi lastnega odkrivanja, kooperativnimi ves¢inami oz.
ve§cinami timskega sodelovanja, inovativnim in fleksibil-
nim migljenjem, podjetnostnim pristopom in zmoZnostjo
prevzemanja iniciative in tveganja, s tolerantnostjo in
solidarnostjo ter medkulturno spretnostjo, ne nazadnje pa
tudi z zmoinostjo za ravnanje s protislovji, negotovostjo
in konflikti, ki vse bolj zaznamujejo nas vsakdan.

Zastavilo se nam je torej vprasanje, kako podpreti
utitelje in Sole pri tem, da bi Se bolj prepricljivo prispevali
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k u¢inkovitemu u¢enju, kakovostnemu znanju in kompe-
tencam, potrebnim za sodobno druzbo.

Konceptuvalna izhodiséa
projekia

Eno od pomembnih izhodis¢ projekta je razlikovanje
med t. i. inertnim znanjem in kondicionaliziranim, Zivim
oziroma gibkim znanjem.

Za inertno znanje je znacilno, da ga u¢enci imajo in
je sicer lahko relevantno, vendar pa ga je tezko aktivirati.
Nekoliko karikirano reéeno: u¢enci znanje imajo, vendar
je uskladid¢eno, ne pa v funkciji. V nasprotju z njim je kon-
dicionalizirano znanje organizirano tako, da je v stanju pri-
pravljenosti: u¢enci ve3ce prepoznavajo razmere, za katere
je dologeno znanje relevantno, in ga v njih tudi uporabijo.

(U¢enci so pogosto zmozni misliti o razliénih konceptih
in postopkih, ne pa z njimi oz. z njihovo pomogjo, tako
da bi jih uporabljali. Razloge za inertnost znanja vecina
avtorjev, ki so se ukvarjali s tem konceptom, vidi v tem,
da ucenci znanje pridobivajo v omejenih kontekstih ozi-
roma izolirano, ¢eprav je naceloma uporabno v $irokem
spektru podro€ij oz. na razlicnih problemskih polozajih.
Uéitelji pogosto niso pozorni na to (pa tudi usposobljeni
niso za to), da bi u¢encem pomagali kondicionalizira-
ti njihovo znanje - pomagali uditi se, kdaj, kje in zakaj
uporabljati znanje, ki se ga ucijo. Bolj se osredotocajo na
obnavljanje (npr. zakonitosti oz. njihovih razlag), kot pa da
bi uéencem omogo¢ali ucne polozaje, v katerih bi izkusili,
kako lahko svoje znanje (npr. o zakonitostih) uporabijo za
reSevanje problemov (Bransford in drugi, 2000, str. 43),
oz. pod kaksnimi pogoji je znanje najuporabnejse (prav
tam, str. 49). To je prepus¢eno u¢encem samim in - ra-
zen najokretnejsih mislecev - vecina jih ohrani znanje v
inertnem stanju.

wlzziv za izobraZevalce je pomagati u¢encem transfor-
mirati dejstva in postopke, ki jih sicer znajo opisati in
misliti, v uporabna konceptualna orodja.« (Bransford,
Sherwood, Sturdevan, 1987, str. 172) Samo poznavanje
konceptov namre¢ e ne zagotavlja njihove konceptualne
uporabnosti (prav tam, str. 174). Pomembno je u¢ence
pripeljati do razumevanja, kako lahko koncepti in po-
stopki funkcionirajo kot orodje za re3evanje problemov
oz. kako so lahko v pomo¢ pri konceptualiziranju dogod-
kov in pojavov na nove in prej neopazene naéine (prav
tam, str. 173).

K osvetljevanju tega vidika so najveé prispevali pred-
vsem kognitivni psihologi in konstruktivisti. Poudarili so
pomen taksne dejavnosti, pri kateri u¢enec sam - seveda
ob premisljeni uciteljevi podpori - z raziskovanjem in
odkrivanjem, analiziranjem in povezovanjem ... prihaja
do lastnih spoznanj oz. jih izgrajuje.

Seveda so ugenci tudi prit. i. transmisijskem pristopu
(pristopu, preteino utemeljenem v prenasanju gotovih

znanj) do neke mere dejavni, saj poslugajo uciteljevo
razlago in jo poskusajo dojeti. Pri tem se sicer lahko
odvija pestra paleta miselnih procesov, $e zlasti, ¢e zna
predavatelj u¢encem problematiko priblizati prepricljivo
in jasno ter jih dodatno spodbuja k miselni dejavnosti z
razliénimi vprasanji in vpletanjem moznosti razgovora.
Kljub temu pa pri takem pristopu u¢enci nekaterih misel-
nih procesov in strategij ne uporabljajo, saj niso dejavni
v mnogo pomembnih fazah spoznavnega postopka: pri
zastavljanju problema, iskanju poti za njegovo resevanije,
dajanju zaklju¢kov in aplikacijah na nova podro¢ja ...
Obstaja torej nevarnost, da so le seznanjeni s spoznaniji
- rezultatom spoznavne poti, ki jo je opravil nekdo drug,
sami pa ne gredo po njej.

Kognitivni psihologi ugotavljajo, da dejavni pristop,
ki je utemeljen predvsem v lastnem odkrivanju in izgra-
jevanju spoznanj z razli¢nimi dejavnostmi, procesi in
postopki, olajsuje ponotranjenje pojmov, nacel in zako-
nitosti, s tem pa povecuje tudi trajnost in zmoznost
uporabe znanj v novih razmerah. Znanje, osmisljeno v
lastni izkusnji in podprto z vsemi koraki v procesu, skozi
katerega gremo, ima mnogo ve¢ oprijemalis¢, s kateri-
mi ga lahko prikli¢emo ali uporabimo, kot znanje, ki ga
le privzamemo (prim. npr. Bransford s sodelavci, 2000,
O’Connor v Gifford, 1992 ...).

Prav zato smo v projektu Zeleli usmeriti pozornost
uciteljev s tega, kar po¢nejo oni sami, na to, kar naj bi
dosegli in poceli dijaki, oz. smo pozornost usmerili na
ustvarjanje tak$nih u¢nih polozajev, v katerih bi se odvija-
lo ¢im ucinkovitejse ucenje.

Cilji projekia

Za kljuéni cilj projekta smo si zato na najsplo$nejsi
ravni zastavili: usposabljanje Sol in uciteljev za upo-
rabo taksnih pristopov in ustvarjanje taksnih ucnih
poloZajev, ki bodo v ¢im vecji meri zagotavljali
ucinkovito ucenje, kakovostno (gibko, uporabno,
prenosljivo, dinami¢no) znanje ter razvijanje samo-
stojnega in ustvarjalnega misljenja pri ucencih.

Za doseganje tega cilja pri delu z ugitelji v projektu
posebno pozornost namenjamo:

- ucnociljnemu pristopu: pozornost uciteljev se usmerja
ne le na pokrivanje vsebin, ampak tudi na u¢ne cilje,
povezane z vsebino, ki naj bi jih dosegli z dijaki: na
razumevanje, uporabo, utemeljevanje, povezovanje,
kriticno presojo ... kakovost znanja in spodbujanje
razmisljanja, torej,

- dejavnostim, nacrtovanim za dijake: za doseganje
raznovrstnih ciljev oz. njihovih razli¢nih taksonomskih
ravni je treba ucitelje podpreti pri nacrtovanju taksnih
dejavnosti za pouk ter za preverjanje in ocenjevanje, ki
bodo dijake dejansko spodbujali k doseganju teh ciljev,

- procesnemu pristopu: posebno pozornost se posveca
temu, kako u¢ni proces peljati tako, tj. kak3ne korake
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in dejavnosti izbrati, da bodo u¢enci ¢im u¢inkoviteje

dosegali cilje, predvsem poglobljeno razumevanje,

- uporabi raznovrstnih metod in oblik dela: ucitelje
Zelimo podpreti pri uporabi €¢im $irSe palete oblik in
metod dela, $e zlasti pa tistih, ki gradijo na dejavno-
sti dijakov - sistemati¢nem spodbujanju dijakov k
raziskovanju, analiziranju, povezovanju in kriticnemu
vrednotenju,

- avtenti¢nosti: gre za ustvarjanje tak3nih razmer, ki so
¢im bolj podobne realisti¢nim problemskim izzivom,
ter

- novi kulturi preverjanja in ocenjevanja znanja: s po-
udarkom na spremljanju in reflektiranju napredka ter
na snovanju dejavnosti in preizkusov, ki zmorejo meriti
raznolika in kompleksna znanja in kriterije, po katerih
je mogoce tak$no znanje ovrednotiti,
vse skupaj z namenom, da bi:

- poglobili znanje pri dijakih in povecali njihovo dejavno
vlogo,

- spodbujali kompleksno in kriti¢no misljenje ter

- povecali studijske kompetence dijakov in prispevali k
vseZivljenjskemu ucenju.

V nadaljevanju projekta pa se je tem didakti¢nim ci-
liem pridruzil Se en prav tako pomemben cilj, ki smo ga
napovedali Ze v naslovu in je prinesel projektu povsem
novo dimenzijo, to je cilj podpreti $olo pri razvojnem
nacrtovanju in spreminjanju v u¢eco se organizacijo.

Konkretni potek projekta

Prej omenjena izhodiS¢a in operativne cilje smo posku-
Sali udejanjiti z naslednjo strategijo.

V projekt smo v prvem krogu zajeli stiri Sole, v drugem
in tretjem pa po tri (iz razliénih regij in razli¢nih veliko-
sti). Delo v projektu je vezano na kolektiv in predmetne
aktive.

V prvem letu je poudarek na pripravljanju kolektiva
na uvajanje sprememb. S prvo generacijo $ol smo ta
del izpeljali nekoliko bolj po metodi od zgoraj navzdol:
predstavili smo izhodi¢a in cilje projekta ter izdelano stra-
tegijo, Sole pa povabili k sodelovanju. Z drugima dvema
generacijama $ol pa smo si vse bolj prizadevali za vecjo
(samo)iniciativnost 3ol oz. usposabljanje kolektivov za
samostojno nacrtno razvojno delo.

Zato smo v kolektivih izpeljali delavnice, na katerih
smo med drugim ugotavljali potrebe in pri¢akovanja
uciteljev, stanje in zmogljivosti Sole, dejavnike in kazalnike
kakovosti in iz tega izhajajoce prioritete posameznikov in
Sole, Sole pa so v naslednjem letu to nadgradile z izdelavo
vizije Sole. Opremili smo jih tudi za (samo)evalvacijske
dejavnosti. lzvedbo vse ve¢ delavnic smo zato prepuscali
Solskim razvojnim timom, s katerimi smo posebej delali
in jih na delavnicah pripravljali na te dejavnosti.

Ce je uvodni del predstavljal usposabljanje za uvajanje
sprememb na sploh, pa je bila konkretna vsebina spre-

memb predvsem didakticna. V Sole smo jo uvedli tako,
da smo delavnice za uvajanje sprememb prepletli z
didakticnimi: o konceptih znanja, ucenja in poucevanja
ter u¢nociljnem pristopu. Izvedli smo jih tako, da smo
poleg splo3nih strokovnjakov v kolektiv pripeljali tudi
predmetne svetovalce, ki so po splosnodidakti¢nem delu
podprli ucitelje svojega predmeta. To pa je bil Sele vstop
predmetnih svetovalcev; v nadaljevanju je njihova pod-
pora uciteliem s konzultacijami, opazovanjem pouka z
analizami in kriti¢nim prijateljevanjem predstavljala
enega od stebrov nasega projekta in se je tudi odli¢na
obnesla. Aktivi so strokovno zaziveli in veliko pomembnih
sprememb se je v za¢etnem obdobju projekta odvilo na
tej ravni. Ucitelji so se znotraj aktivov povezali, skupaj
nacrtovali priprave ter okrepili kolegialna opazovanja in
razgovore po njih. Svetovalci so veckrat na leto sklice-
vali tudi skupna delovna srecanja vseh svojih uciteljev
v projektu. Ti so priloZnost za izmenjavo izkusenj in pri-
merov dobre prakse sprejeli z velikim odobravanjem.
Njihova gradiva nameravamo objaviti, da bodo v pomo¢
in spodbudo tudi drugim uciteljem.

Sole smo namre¢ tako podprli na vseh treh ravneh:
na ravni kolektiva, Solskih razvojnih timov in aktivov oz.
konkretne specialnodidakti¢ne podpore uciteljem.

V nadaljevanju so lahko kolektivi izbirali tudi med
pestro ponudbo dodatnih izobrazevan] (teme: dejavne
oblike in metode dela, avtenti¢ne naloge, portfolio, komu-
nikacija, sodelovalno uéenje, nova kultura preverjanja in
ocenjevanja, medpredmetno na¢rtovanje in kurikularne
povezave).

Vse te spremembe pa smo podprli tudi z uvajanjem
nekaterih podpornih izvedbenih oblik dela (npr. strnje-
nih oblik dela in projektnega pouka) in intenziviranjem
kurikularnih povezav (3e zlasti v leto$njem, zadnjem
uradnem letu projekta, ko so $ole Didakti¢ne prenove
intenzivno zacele sodelovati z evropskimi oddelki).

V projektu se vseskozi trudimo za ¢im dejavnejse
vkljucevanje kolektivov v nacrtovanje projekta. Menimo
namrec, da je projekt tem bolj uéinkovit, ¢&im bolj ucitelje
pritegnemo k prevzemanju svojega deleza odgovornosti
zanj. V delo s kolektivi in aktivi zato vse bolj vnaamo
elemente akcijskega raziskovanja. Sole ob podpori za
to usposobljenih svetovalcev (specialistov nadzorovanja
in ekspertov za akcijsko raziskovanje) same raziskujejo
svojo prakso in nacrtujejo prihodnje razvojne dejavnosti
- glede na analizo potreb in prioritet, ki so jih izbrale.
Odlogilni premik pri osebnih prizadevanjih posameznikov
se je zgodil prav s prenosom odgovornosti za projektne
dejavnosti na osebno raven (pri Solah prvega kroga) in
na raven akcijskoraziskovalnih skupin (pri $olah druge-
ga in tretjega kroga, ki so svojo razvojno pot zacrtale z
akcijskim raziskovanjem). Tako so uéitelji prevzeli odgo-
vornost za svoje osebne projekte, s katerimi so naértovali,
kaksne konkretne spremembe bodo vpeljali v svoje delo,
to izvedli in evalvirali (npr. opravili refleksijo z dijaki ali
kolegialno opazovanje).

ZGODOVINA V SOLJ
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Sole tako postajajo »ucece se Soles, ki jih odlikujejo
(Senge v Kimonen, 2001): nagrtno in sistemati¢no po-
stavljanje ciljev in nacrtovanje razvoja v skladu z njimi,
izmenjava vizij, skupinsko ucenje, sistemsko misljenje,
pripadnost, odgovornost, problemsko reevanje, izku-
stveno ucenje, samousmerjevalnost in samoocenjevanije,
pretok informacij, kreativnost, spostovanje druga¢nosti
in opogumljajoce ozraje ... Poudarek v u¢ecih se organi-
zacijah je na razvijanju zmoznosti vpliva na lastno prihod-
nost s skupnim ucenjem in sodelovanjem vseh ¢lanov
delovne skupnosti.

S tem, ko smo Sole oz. ucitelje sprejeli za partnerje in
jih vkljuéili v nacrtovanje sprememb, smo jim omogocili
izbiranje in vplivanje; ali s Hargreavesovimi besedami,
namesto da bi jim z navodili mo¢ jemali, smo jim jo pode-
lili. Tudi nasa vloga se s tem vse bolj spreminja: namesto
vsiljevanja ponujamo mentorstvo in podporo, in s tem vse
bolj postajamo spodbujevalci sprememb.

Za krepitev obcutkov enakovrednosti je pomembno
tudi to, da se z napredkom v projektu in rezultati redno
sooca in se jih predstavlja. Uciteljem je treba dajati tudi
priloZnosti za “praznovanje” svojih uspehov z drugimi
ucitelji in dijaki. Na Solah zato z dijaki organizirajo pred-
stavitve projektov, mi pa smo za uditelje pripravili dva
skupna posveta, na katerih so tudi ucitelji evropskih od-
delkov. Ko uéitelji slisijo drug drugega in si predstavljajo
primere uspesne prakse, rasteta zaupanja vase in vera,
da lahko vplivajo na ucence in svoj razvoj.

Uéinki projekta se Ze
kaZejo

Nih¢e od udelezencev seveda ni pri¢akoval, da bo
projekt prinesel takojsnje ucinke, npr. vidno izbolj$evanje
znanja dijakov ali zmanjSevanje izostajanja zaradi
zanimivejSega pouka. Tak$ne daljnoseine cilje lahko
pri¢akujemo 3ele po dolgotrajnih intenzivnih razvojnih
prizadevanjih $ol. Vendar pa so se Ze v prvem letu zacele
kazati prve drobne spremembe, o katerih so pripovedova-
li uéitelji, ¢lani timov in ravnatelji. Zagela sta se intenzivno
preizkusanje novosti ter opazno spreminjanje odnosa do
strokovnega razvoja in kolegov. Predmetni svetovalci, ki so
tesno sodelovali z ucitelji, so porogali o bolj sistemati¢nem
nacrtovanju pouka, pogostejsi uporabi dejavnih oblik in
metod dela, prvih poskusih medpredmetnega naértovanja,
uvedbi medpredmetnih projektov in projektnih tednov,
pogovarjanju z dijaki o ciljih pouka ter kriterijih za pre-
verjanje in ocenjevanje, o bolj Zivljenjskih dejavnostih ...
V vseh kolektivih pa so poudarili, da so se zaceli pogo-
varjati o pedagoskih zadevah, da so zaceli naértovati
skupne dejavnosti in izmenjave ter da se uveljavljajo
kritiéno prijateljstvo, refleksija in odprtost do sprememb.

Prvo leto vkljuéenosti v projekt so Sole dozivljale
nekoliko ve¢ nejasnosti in negotovosti, kar pa je obi¢ajen
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razvojni ciklus: ko novost uvajamo, to najprej povzroci
zmedo, saj se zgodi kognitivni konflikt in se podre neko
ravnoteZje, nato pa se postopoma vzpostavlja novo
ravnoteZje na visji razvojni ravni. Pri tovrstnih problemih
je zelo pomembno, da tako timi kot svetovalci uiteljem
stojimo ob strani in se vsi skupaj u¢imo konstruktivno
delati s konflikti. Namesto na zapovedovanju ali zbujanju
obcutkov krivde kaze graditi na vzpostavljanju odprtega
dialoga ter vzdusja, polnega spostovanja in zaupanja.
S konéno evalvacijo smo ugotovili, da je tak$na strate-
gija obrodila sadove. Ravnatelji so porocali (analiza odgo-
vorov na odprta vprasanja), da na ravni $ol opazajo:

- kakovostnejsi pouk,

- boljse medosebne odnose,

- boljse rezultate,

- uénociljno naértovanje,

- vkljucevanje uciteljev, dijakov,

— vet sodelovanja med aktivi, bolj$o kakovost izvajanja
pouka, bolj odprto 3olo, potrditev o pravilnosti razvoj-
nega pristopa, ki so ga Ze zaceli uveljavljati,

— vpeljevanje nujnih sprememb oz. zavedanje o nujnosti
tega,

— spremembo miselnosti (da je ucitelj edini vir znanja),

— da 3ola res postaja uceca se organizacija,

- zavest o pomenu usmerjanja, spodbujanja in dobrih
odnosov z dijaki ter o pomenu kakovostnega prever-
janja in ocenjevanja,

- medpredmetno povezovanje,

— akcijsko raziskovanje,

— pozornost, usmerjeno na taksonomske stopnje,

- usmeritev Sole v njeno poslanstvo in

- uveljavljanje v okolju, promocijo.

Za ucitelje pa navajajo, da:

- uporabljajo ve¢ novih oblik in metod dela,

— so pridobili nova didakti¢na znanja,

- Trazvijajo nove pristope k poucevaniju,

— pri dijakih spodbujajo ve¢ dejavnosti,

- boljse nacrtujejo,

- se bolj sistemati¢no strokovno spopolnjujejo,

— delajo na sebi ter skrbijo za strokovno in osebnostno
rast,

— so se tesneje strokovno povezali, izboljsala sta se
vzdusje in kakovost sodelovanja,

- so seznanjeniz delom na drugih 3olah in si izmenjujejo
izkusnje na vseh ravneh ter se odpirajo navzven.
Prav vsi ravnatelji so kot pomembno prednost projekta

poudarili tudi to, da se je sistemati¢no delalo s celotnimi

kolektivi in to hkrati kombiniralo s predmetno podporo.

Ucitelji pa so odgovarjali na vprasanja o tem, kako zaz-
navajo svoj lastni strokovni napredek na tistih podrogjih,
ki so bila prioriteta v projektu: u¢nociljnem nacrtovanju,
uporabi dejavnih oblik in metod dela, novi kulturi preve-
rjanja in ocenjevanja znanja ter kurikularnih povezavah.

Prav pri vseh teh spremenljivkah smo ugotovili statisti¢no

pomembne premike.
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Sklenemo lahko torej, da je projekt Didaktic¢na preno-
va v 10 slovenskih gimnazij prinesel svez veter in da se je
v njih marsikaj spremenilo, ostaneta pa izziva za prihod-
nost: kako zagotoviti trajnost tako zastavljenega razvoja
in kako uspesne strategije razsiriti tudi na druge 3ole.
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Povzetek

Spremljava pouka, ki smo jo pred nekaj leti opravljali
v gimnazijah, je nakazala, da je v gimnazijah zagotovljena
osnovna didakti¢na kultura - da se gimnazijski ucitelji tru-

v

dijo z razlago in raz¢is¢evanjem (ne)razumevanja dijakov
- manj pa se posvecajo temu, koliko in kako dijaki potem
res razumejo in uporabljajo znanje oz. kako ga povezujejo
z Zivljenjem.

Gimnazijski pouk torej z mo¢nim vsebinskim vlozkom
prispeva predvsem k dobri splo3ni razgledanosti. Sibkeje
pa opremlja dijake s kompetencami in ves¢inami, potreb-
nimi za 21. stoletje: z raziskovalnim pristopom in u¢enjem
na osnovi lastnega odkrivanja, kooperativnimi ves¢inami
oz. vestinami skupinskega sodelovanja, inovativnim in
fleksibilnim misljenjem, podjetnostnim pristopom ter
zmoZnostjo prevzemanja iniciative in tveganja, tolerant-
nostjo in solidarnostjo ter medkulturno spretnostjo ...

Izhodisce projekta Didakti¢na prenova gimnazij je
zato bilo, da so 3e tako dobri lahko 3e boljsi: ¢eprav nase
Sole zagotavljajo dobro splosno izobrazbo in pripravo na
Studij, ostaja rezerva pri aktiviranju dijakov in prispevanju
k prepricljivejsi uporabi znanja.

Zaceli smo torej s povsem didakti¢nimi »ambicija-
mi«: spodbujati smo Zeleli u¢nociljni in procesni pristop,
avtenti¢no ucenje, novo kulturo preverjanja in ocenjevanja
ter medpredmetno povezovanje, s ¢imer smo Zeleli spod-
buditi dijake k dejavnejsemu ucenju ter prispevati k bolj
sistemati¢nemu razvijanju miselnih procesov in ves¢in.

Med projektom pa smo vse bolj ugotavljali, da se po-
membni premiki dogajajo ne le na ravni posameznih
uciteljev in predmetnih aktivov, ampak da se spreminjata
tudi vzdusje in kultura celotnega kolektiva. Kriticna masa
v kolektivih je stopila na stran sprememb in razvojnih
prizadevanj, ucitelji so si zastavljali osebne projekte in
akcijske nacrte, v Solah pa didakti¢ne prenove ukvarjanja
z novostmi ne sprejemajo vec kot znak Sibkosti, ampak
obratno: kot zagotovilo kakovosti in napredka.

Anja Panjan, Srednja $ola Crnomelj

Predstavitev srednjeveskega
¢rnomlja na zlozenki: primer
akcijskega raziskovanja pri pouku

zgodovine

Uvod

vRaziskovanje, ki ne proizvaja ni¢ drugega kot
knjige, ne bo zadostovalo«(Kurt Lewin)

Zivimo v 21. stoletju, kjer so spremembe nekaj
vsakdanjega in te spremembe vdirajo v vsa podrocja

druzbenega Zivljenja. S spremembami in izzivi se spo-
prijemamo tudi v Solstvu oz. na vzgojno-izobrazevalnem
podro¢ju. Pedagosko delo je nepredvidljivo in se mora
tem spremembam nenehno prilagajati.

Sodobni pouk bi moral pri pridobivanju in razisko-
vanju znanja vedno bolj vklju¢evati u¢ence, saj bi jih s
tak$nim delom motivirali tudi za dejavno, uéinkovito,
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uspesno samoizobraZevalo delo. Nujno je, da tradicio-
nalne u¢ne metode in oblike zamenjajo nove sodobne,
ki spreminjajo vlogo uéenca in ucitelja ter prispevajo k
razvijanju Stevilnih uénih spretnosti pri u¢encih.'

Sodobna 3ola bi tako morala teZiti k novemu tipu
izobrazevanja, k ¢im visji dejavnosti ucecega in k dose-
ganju visje kakovosti. Pou¢evanje bi moralo biti dejavnost
ucitelja, u¢enje pa dejavnost u¢enca.

Uspesna praksa izhaja iz celovite interpretacije situa-
cij, teoreti¢na spoznanja pa se v proces vklju¢ujejo in
dopolnjujejo celotno izkusnjo. U¢itelj je uspesen, ¢e zna
razvijati sposobnosti situacijskega razumevanja, kar je
lahko dobra osnova za presojo in odlo¢itev v zapletenih si-
tuacijah, ki so pri pou¢evanju zelo pogoste. Pri uspesnem
razvijanju in izboljSevanju lastne prakse pa je v veliko
pomo¢ lahko prav akcijsko raziskovanje.?

S ¢lankom Zelimo opozoriti na nujnost akcijskega ra-
ziskovanja, ki uciteliem omogoca sodoben pristop - iz
uporabnikov pedagoske prakse se spremenimo v njene
soustvarjalce. Ni namre¢ dovolj, da smo le strokovno in
pedagosko izobrazeni. Cas od nas zahteva, da uitelji po-
stanemo »razmisljujocCi praktiki«, u¢enje pa mora postati
Zivo, dejavno, konstruktivno, predvsem pa vseZivljenjsko.
Ce Zelimo obravnavati razli¢ne vsebine kakovostno, mora-
mo postati akcijski raziskovalci svojega razreda, akcijsko
raziskovanje pa nasa delovna filozofija.

V nadaljevanju ¢lanka je opredeljeno akcijsko razisko-
vanje, ob njem pa pojasnjene njegove glavne znacilnosti
ter nacrtovalna obdobja. Vprasali smo se tudi po predme-
tu akcijskega raziskovanja in opisali stopnje, po katerih
akcijsko raziskovanje poteka. Teoreticni del ¢lanka je
zaklju¢enz orisom vloge in pomena akcijskega raziskovanja.

Sledi konkreten primer akcijskega raziskovanja pro-
fesorja zgodovine pri pouku, kjer smo z dijaki izvedli
projekt Srednjeveski Crnomelj na zloZenki. Z omenje-
nim projektom smo se vkljugili v praznovanje 600-letnice
prve omembe mesta Crnomelj in tako prispevali tudi k
razvijanju pozitivnega odnosa do kulturnozgodovinske
dediscine. Zeleli smo ucecim priblizati obravnavano tema-
tiko in jih dejavno vklju€iti v uéni proces. Frontalno obliko
smo zamenjali z novimi u¢nimi oblikami in tradicional-
no metodo razlage dopolnili z novimi ué¢nimi metodami.
Pri tem smo si pomagali z akcijskim raziskovanjem. Ker
teZzimo h kakovosti, vemo, da je motivacija pri novih me-
todah ve¢ja, ker je ucenec ustvarjalen, znanje, pridobljeno
po novih metodah, pa je trajnejse in uporabno.*

Clanek naj bi spodbudil vse utitelje 21. stoletja, da
postanejo subjekt pedagoskega raziskovanja in akcijski

e s, 100 !‘5&

raziskovalci svojega razreda, saj tovrstno raziskovanje
spodbuja tudi osebnostni razvoj slehernega ucitelja. Poleg
tega dijaka dejavno vklju€uje v uéni proces. Z akcijskim
raziskovanjem 3ola ne samo reproducira znanja, ki ga
dijaki hitro pozabijo, temve¢ uce¢im omogoca celosten
razvoj, kjer pridobljeno znanje postane vseZivljenjsko.

Opredelitev in znaéilnosti
akcijskega raziskovanja

Nujno je opozoriti na nejasnosti, ki nastajajo pri opre-
deljevanju akcijskega raziskovanja. Za nekatere je to le
ozka metoda, tehnika; za druge pa je to Sirok raziskovalni
prijem oz. celo delovna filozofija u¢itelja.

Akcijsko raziskovanje je celovit pristop in dinami¢na
oblika nenehnega profesionalnega usposabljanja profe-
sorja.” Profesor mora raziskovati svojo pedagosko prak-
so, uvajati novosti in aplicirati teorijo pedagoskih ved
pri pouku.® Ni ve¢ samo posrednik znanja, ampak sam
razvija svojo prakso. Tako dobi priloZnost, da postane
subjekt pedagoskega in svojega raziskovanja.” Zanj je
znacilno, da je sodoben, inovativen, svez in problemski.

Pri akcijski raziskavi gre za raziskovalno metodolosko
strategijo, s katero se raziskovalec v sodelovanju s posa-
mezniki ali skupinami na raziskovalni podlagi loteva social-
nih sprememb in inovacij.? S sodobnimi didakti¢nimi prije-
mi lahko pomaga tudi pri oblikovanju u¢encevih vrednot.

Za akcijsko raziskovanje je znacilno, da se nenehno
prepletata teorija in praksa v druzboslovni pedagoski
praksi, kjer teoreticna spoznanja bogatijo prakti¢na in
tudi ta teoreti¢na. V praksi se tako posku3ajo najti nove
ideje, da bi izbolj3ali prakso na podlagi lastnih izku3en;.?
Tako je zveza med teorijo in prakso tesna in obojestran-
ska. Tudi praktiki (ucitelji) lahko razvijejo svojo teorijo,
saj jim proces akcijskega raziskovanja omogoca, da to
teorijo preverijo, izpopolnijo in sporogijo drugim. Tako so
ucitelji enakopravni in soustvarjalci pedagoske teorije, ne
pa samo njeni uporabniki. V tradicionalnem raziskovanju
pa teorijo ustvarjajo raziskovalci za praktike oz. ucitelje.
Zveze med teorijo in prakso je malo in je enosmerna.
Ucitelj se uci od raziskovalca, raziskovalec pa se ne uci
od uditelja. Zato je u€itelj v neenakopravnem, pasivnem
in podrejenem polozaju z raziskovalcem.

Akcijsko raziskovanje je dinami¢no raziskovanje.” V
primerjavi s tradicionalnim raziskovanjem, ki je stati¢no in
kjer so vse spremembe nadzorovane, hipoteze in merski
indtrumenti pa dolo¢eni vnaprej, je akcijsko raziskovanje
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dinamicno, saj se raziskovalno polje spreminja med ra-
ziskavo, pa tudi hipoteze in merilni instrumenti se spre-
minjajo sproti in se prilagajajo situaciji.

Akcijsko raziskovanje je tudi demokrati¢no razisko-
vanje, saj med njegovimi udelezenci potekajo demokraticni
odnosi in eti¢no raziskovanje, ker se s taksnim razisko-
vanjem ne sme manipulirati in $kodovati."

Akcijske raziskovalce pri delu vodijo eti¢na nacela.
Ta so: spostuj protokol raziskovanja, vkljucuj e dru-
ge udelezence, upostevaj Zelje in odgovornosti drugih,
porocaj o napredku, bodi dovzeten za popravke, pridrzi
si pravico do objave svojega dela itd."”

To raziskovanje je interpretativno raziskovanje in
vklju¢uje interpretativne, pojasnjevalne, razlagalne ra-
ziskovalne paradigme in timsko raziskovanje oz. delo, ki
temelji na procesih, kjer sodelujejo vsi udelezenci.

Je tudi raziskovanje taksne vrste, taksne narave, ki
uposteva $irsi druzbeni kontekst.

Z akcijskim raziskovanjem naj bi prisli do kakovosti."”
Kakovost je tezko opredeliti in izmeriti. Vemo pa, da so
za dosego kakovosti potrebni trdo uciteljevo delo, skrbno
nacrtovanje njegovega pedagoskega procesa in sprem-
ljanje njegovih u¢inkov.*

Je tudi pomemben element Solske inovativnosti. Po-
membno je dokumentiranje uciteljevih izkusenj, pridob-
lienim med akcijskim raziskovanjem. Ugitelj, ne znan-
stvenik, je tisti, ki spodbuja akcijsko raziskovanje. Gre
za akcijo v troje; vkljuceni so ucitelj, u¢enci in zunanji
opazovalec.”

Akcijsko raziskovanje je oblika samorefleksivnega
poucevanja, ki se ga lotevajo sodelavci 3ole s trojnim
namenom. Sole hocejo s tem izboljsati svojo prakso,
izboljsati razumevanje te prakse in izbolj$ati razumevanje
okvirne situacije objektivnih in subjektivnih okolis¢in, v
katerih praksa poteka.’

Naértovanje in predmet
akcijskega raziskovanja

Pomembna sestavina uciteljevega vsestranskega
pedago3kega procesa je tudi njegovo izvajanje akcijskega
raziskovanja. Alojzija Zidan pravi, da razlikujemo dve po-
membni nacrtovalni obdobji izvajanja akcijskega razisko-
vanja, in sicer globalno in parcialno (delno) nacrtovanje
akcijskega raziskovanja.

Pri globalnem naértovanju gre za zavestno odlocitev
ucitelja, da bo akcijskiraziskovalec vsega tistega, kar je lahko
predmet tega raziskovanja, pri parcialnem nacrtovanju pa
gre za uciteljevo nacrtovanje poteka akcijskega razisko-
vanja vseh tistih problemov, ki se mu pojavljajo sproti
in jih ni mogoce Ze vnaprej zelo natan¢no nacrtovati.
Obe nacrtovalni obdobji sta medsebojno povezani.

(citelj zacetnik se bo tezko takoj lotil nacrtovanja ve-
likih akcijskih raziskovanj, saj ta zahtevajo uciteljevo ve-
liko profesionalizacijo, obilico njegovih delovnih izkusen,
obvladanje pedagoske metodologije, metodolosko zrelost
ucencev in problemsko obcutljivost.

V zacetku se je smiselno lotevati manj zahtevnih
akcijskih raziskovanj. Majda Cenci¢ tak3na razisko-
vanja imenuje razredne raziskave (je metodolosko manj
zahtevna raziskava, ne vklju¢uje zunanjih akcijskih deja-
vnikov, ucitelj je svoboden in ni vezan na model ali spi-
ralo, po katerih naj poteka raziskovanje). Tudi te naj bi
prispevale k izboljsanju poucevanja uciteljev, pa tudi h
kakovostnejsemu Zivljenju v razredu.”

(¢itelj je pomemben nosilec duhovnega kapitala. De-
lovati mora kot avtonomna osebnost, ki vedno izpolnjuje
postavljene standarde kurikuluma. Kot nam potrjuje ze
samo ime akcijsko raziskovanje, je to raziskovanje celoviti
akcijski instrument, ki ga lahko uporablja ucitelj za spre-
membo necesa. In kaj je tisto, kaj naj bi se spremenilo oz.
izbolj$alo? Lahko je to predmet akcijskega raziskovanja,
in sicer: druzboslovna u¢na vsebina, uporabljen novi
didakti¢ni delovni prijem, komunikacijski slogi u¢encev,
vzpostavljanje discipline v razredu, primerjanje delovnih
rezultatov tradicionalnih in virtualnih uénih ur itd.”

Z akcijskim raziskovanjem praktiki lahko ugotovijo,
kaj oteZuje vpeljevanje racionalnih sprememb in akcij za
izboljSanje stanja ter katere so omejitve. Te so lahko objek-
tivne (ucni nacrti, predpisi, pomanjkanje pripomockov
itd.) ali subjektivne (nepoznavanje novih prijemoyv, pred-
sodki, staromodnost itd.). Ozavescanje teh omejitev in
njihovo odpravljanje $iri obmocje samostojnosti, svobode
v ravnanju in vzpostavljanju emancipacijske, kriti¢ne vio-
ge akcijskega raziskovanja, ki bi se sicer lahko omejilo na
tehni¢ne postopke povecevanja ucinkovitosti."

Stopnje in oris poteka
akcijskega raziskovanja

Akcijska raziskava je dinamicen proces, kjer dejavniki
niso stati¢ni, ampak povezani v spiralo akcijskega razisko-
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vanja. Poznamo $tiri osnovne vidike, ki so dinami¢ni in
soodvisni. Povezujejo se v en sam ciklus. Lahko govorimo
tudi o stopnjah oz. fazah akcijskega raziskovanja.

Na prvi stopnji si izdelamo naért za akcijo. Nacrt je
konstrukcija akcije in mora biti Ze po definiciji v akcijo
usmerjen. Ozirati se mora naprej in upostevati, da je
socialna akcija nepredvidljiva in zato tvegana. Prav za-
radi tega mora biti nacrt dovolj proZen in prilagodljiv za
nepredvidljive situacije.

Druga stopnja vklju¢uje ukrepe za uresnicitev nacrta.
Ukrepanje in akcija sta premisljeni in nadzorovani dejanji.
Vsako akcijo usmerja predhodno nacrtovanje. Akcija
mora biti prilagodljiva in dinamicna.

V tretjo fazo ali stopnjo sodi opazovanije in spremljanje
u&inkov in ukrepov. Opazovanje ima vlogo dokumenti-
ranja akcije. Je namensko in ga treba nacrtovati. Sprem-
ljati je treba akcijske procese, ucinke akcij, okolis¢ine,
omejevalne dejavnike. Lahko prispeva k izboljsavam v
praksi, saj zagotavlja bolj$e razumevanje.

Sledi razmislek o ucinkih kot podlaga za nadaljnje
nacrtovanje. Refleksija je retrospektivna, saj akcijo obrav-
nava po zapisanih opazanjih. Skusa osmisliti procese,
probleme, vprasanja in omejevalne dejavnike, ki so se
pokazali pri strateski akciji. Uposteva razlicne mogoce
poglede na socialno situacijo, raz¢lenjuje probleme,
okolis¢ine, v katerih se pojavljajo. Refleksiji so v pomo¢
pogovori med udelezenci oziroma debata. Ima vidik vred-
notenja, saj od ucitelja praktika terja, da izkusnjo pretehta
in presodi, Ce so bili rezultati zaZeleni.

Se enkrat opozorimo, da so vsi Stirje dejavniki med se-
boj povezani in so del celotnega procesa kot vir izbolj$ave.
Nujno je, da vse nastete dejavnike izvajamo v dejavnem
sodelovanju z vsemi, ki jih proces akcijske raziskave
vkljucuje.?

Izhodisce projektov za akcijsko raziskovanije so stiske,
tezave, nezadovoljstvo s stanjem, ki ga pedagoski delavci
oziroma praktiki ob&utijo.” Nujno je, da si izdelamo naért.
Najprej potrebujemo okvirno zamisel, da bi lahko nekaj
izboljsali. Re¢emo si: »Storil bom X, da bom izboljsal Y.«
To je splosna oblika problema na samem zacetku. Tore;
imamo splo3no idejo ali okvirno zamisel, da se nekaj
lahko izbolj$a. Splosna ideja izvira iz obetavne nove
ideje ali iz spoznanja, da dosedanja praksa ne izpolnjuje

Tabela 1: Prikaz stirih stopenj akcijskega raziskovanja:?'

pricakovanj. Splosna izhodiséna ideja je lahko: »Zelel bi
izbolj3ati ..., nekaj u¢encev je nezadovoljnih z ..., v svojem
razredu bi rada preizkusila ...«

lzogibati se moramo problemom, na katere ne mora-
mo vplivati, reSevati je treba tiste, pri katerih lahko nekaj
spremenimo in izboljsamo.”

Primeri idej: »(J¢enci so nezadovoljni z metodami ocenje-
vanja. Kako lahko sodelujemo, da bi ocenjevanje izboljsali?
Vemo, da so starsi nezadovoljni z roditeljskimi sestanki.
Kako lahko dosezemo, da bi se pogovori na teh sestankih
izboljsali? Z nekaterimi u¢enci se ucitelj pogovarja ve¢ kot
z drugimi. Naj is¢e ucitelj razloge pri sebi ali pri u¢encih?
Kako bi lahko ugitelj vkljucil v pogovor ve¢ ucencev?«*

Nujno si je izoblikovati tudi polje akcije. Da to storimo,
se moramo vprasati: »Kaj se Ze zdaj dogaja? Kaksne so
moznosti za uresnicitev akcije? Kaj ho¢emo spremeniti?«

Doseg prizadevanj je odvisen tudi od socialnega
okolja, v katerem bo akcija potekala. Vprasati se je tre-
ba: »Koga bo akcija zajela? S kom bo moral stopiti v stik
in ga prepricati o svoji nameri? Kako zavarovati pravice
vkljucenih glede zasebnosti, zaupnosti?«

Ko to storimo, je ¢as, da dolo¢imo, kateri akcijski ko-
rak bo za zacetek najprimernejsi. [zberemo prvo stratesko
akcijo, ki mora biti taksna, da ne bo vodila le k izboljavi,
temve¢ bo pomagala, da se bo videl naslednji korak.
Nacrt prvega akcijskega koraka vsebuje natancen opis,
kaj Zelimo spremeniti; utemeljitev strateSke akcije, ki jo
nacrtujemo (zakaj bo akcija izboljsala prakso, zakaj bo
ucinkovita); opis u¢inkov, ki jih nameravamo doseci s
stratesko akcijo (stranske, negativne, pozitivne); ljudi, ki
jih akcija vkljucuje (jih nastejemo, napisemo, v kaksno
sodelovanije je kdo privolil); ljudi, ki jih akcija neposred-
no prizadeva (predvideti moramo, kako se bodo odzvali
drugi, npr. starsi); zagotoviti moramo potrebna sredstva
(navedemo material, preureditev prostora, opremo ...);
ovire in probleme, ki jih pri¢akujemo; zaupnost (vedeti
moramo, da lahko zberemo tudi zaupne podatke in da
jih kot take lahko kdo zlorabi).

Preden za¢nemo dejansko izvajati prvi akcijski korak,
Se enkrat pregledamo splo3ni nacrt, sredstva, preizkusi-
mo tehniko za spremljanje in poskrbimo, da vsi vedo za
svojo nalogo.”

Opazovanje ni pasivna faza. Tukaj pridobivamo in-
formacije in bdimo nad vsem, kar se je zgodilo. Pri opa-
zovanju nam lahko pomaga t. i. »kriticni prijateljs, to je

Debata med udelezenci.
opazovanju.

4. REFLEKSIJA, ki sloni na

1. NACRT, ki predvidi akcijo.

Praksa v socialnem okolju.

3. OPAZOVANJE, ki je pogoj
za refleksijo (dokumentacija).

2. AKCIJA, ki jo usmerja nacrt.
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lahko ravnatelj, sodelavec ali $olski svetovalni delavec.
Ni nepristranski opazovalec, temve¢ je na$ sodelavec,
ki se zavzema za izboljSanje. Ne dela namesto drugih,
ne vsiljuje smeri akcije, ampak le pomaga, da zagledajo
razmere v drugacni lu¢i.®

Izbrati si moramo tehniko opazovanja (raziskovalni
dnevnik, triangulacija, metoda spodbujenega priklica,
analiza dokumentov, intervjuji, ankete, terenski zapiski ...),
ki lahko zabeleZi vse, kar nastopi nepri¢akovano in mimo
nacrta. Najbolje je, da se tehnike dopolnjujejo in preple-
tajo. Naredimo si ¢asovni razpored, ki ga uporabljamo kot
urnik.?” Glede na poseben namen akcijskega raziskovanja
uporabljamo v njem predvsem take instrumente, tehnike
in pripomocke, ki naj zajemajo subjektivne perspektive
udeleZencev, njihove izkusnje in doZivljanje posameznih
vidikov vzgojnega procesa. Posamezne tehnike in metode
niso le sredstvo zbiranja podatkov za statisti¢no obdelavo,
ampak so sredstvo za razmisljanje, spreminjanje hipo-
tez. Pomembna je reaktivna funkcija: kako se udelezenci
nanje odzivajo in se ob njih spreminjajo.?

Na koncu moramo razmisliti in ugotoviti, kaj dobljeni
podatki pomenijo. Zaradi vecje miselne jasnosti je do-
bro, ¢e strnemo svoje ugotovitve in izkusnje v porocilo.
Tako lahko analiziramo, kako se je nas naért razvijal in
uresniceval v prvem akcijskem nacrtu. Temu sledi revi-
diran nacrt. Uvajamo spremenjeno akcijo. Cikel za¢ne
prerascati v spiralo akcijskega raziskovanja.

Konéno dejanje akcijske raziskave je zaklju¢eno
porocilo kot Studija primera. Namenjena je vsem
sodelujo¢im in Sirsemu krogu pedagoske javnosti.”
Opisan je celoten postopek: od na¢rtovanja, opredelitve
problema, ugotavljanja u¢inkov. V poro¢ilo se vpletajo
tudi ilustrativni odlomkov, dokumentov, dialogov, opis
situacij. Gre za kvalitativno, ne statisti¢no porocilo, zato
ni odve¢ osebna nota, navajanje obcutij, pomislekov,
pri¢akovanj in razo¢aranj.*®

Viega in pomen akcijskega
raziskovanja

Akcijsko raziskovanje je ogrodje uciteljevega boga-
tejSega profesionalnega razvoja. U¢itelj pa mora stalno
teZiti k bogatejsemu profesionalnemu razvoju. Oziro-
ma: ucitelj druzboslovja mora stalno t e7iti k temu, da
uresnicuje svoje pedagosko delo na kakovostnejsi ravni.*!
Se pravi, da ne sme uporabljati zastarelega didakti¢nega
spomina, ampak mora vedno teiti k inovativnosti in se
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prilagajati druzbenim spremembam. Nujno je, da svoj
profesionalizem neguije, da je kriti¢en in vesten opazo-
valec lastnega pedagoskega dela.

Akcijsko raziskovanje je pomemben instrument
ucitelja za pridobivanje povratne informacije o ucinkih
njegovegda inovativnega dela. Z njim lahko ugotavlja
dosezene ucinke.* Tako dobi povratno informacijo in
potrditev, da svoje delo opravlja kakovostno in dobro. To
mu daje samozavest in voljo, da Se naprej poskusa sam
izboljsati dosedanjo prakso, s katero je nezadovoljen.

Akcijsko raziskovanje je lahko pomembno uciteljevo
sredstvo za doseganje vecje dejavnosti ucencev, vecje
delovne zavzetosti, metodoloske rasti ucencey, njihovega
zaznamovanja problemov in vpeljevanja v raziskujoce
ucenje.” V akcijsko raziskovanje so vkljuceni tudi u¢eci,
so del nje. Tako lahko pridobijo veliko znanja o razlicnih
tehnikah in metodah, ki jih vklju¢imo v raziskavo.

Z izvajanjem akcijskih raziskovanj lahko ugitelj izboljsa
svojo verbalno in neverbalno komunikacijo. Tako se z
bolj$o uéiteljevo komunikacijo bogati tudi komunikacija
uencev; se pravi, da dosega bolj$o komunikacijsko rast.**
Ucitelj se kot akcijski raziskovalec pogovarja o tezavah, ki
se pojavljajo v razredu, in skupaj z u¢e€imi poskusa najti
reSitev. Pri tem uposteva njihova mnenja in Zelje.

Srednjeveski €rnomelj na
zloZenki: primer akcijskega
raziskovanja pri pouku
zgodovine

Naértovanje

Najprej smo si izdelali na¢rt in zamisel, kaj bi radi
izboljsali. V pouk smo hoteli vnesti novo uéno metodo,
ki bi dijake spodbudila k bolj motiviranemu delu pri
pouku. Ta bi dijakom omogocila samostojno delo, spoz-
navanje in problemsko resevanje nalog. U¢ece smo Zeleli
dejavno vkljuciti v pedagoski proces, da bi bilo njihovo
znanije $irSe, trajnej$e in uporabnejse. Zavedali smo se,
da so dijaki drugacni, saj prihajajo iz devetletke, kjer
so se navadili drugatnega nacina dela. Zato smo Zeleli
izboljsati svoje delo v razredu in delo dijakov. Cutili smo,
da je potrebno timsko sodelovanje v kolektivu, saj ucitelj
tezko napreduje in profesionalno raste, ¢e je prepuscen
samemu sebi. Zeleli smo izbolj3ati kakovost pouka, saj

Brudnar, M. 2003: Nekateri pogledi na pismenost: primer projekta Comenius. Ljubljana: Zavod republike Slovenije za 3olstvo, str. 53.
Kemmis, S. 1990: Kako se lotimo akcijskega raziskovanja v $oli. Radovljica: Didakta, str. 24,

# Marenti¢, Pozarnik, B. 1984: Akcijsko raziskovanje - moznost, da postane uéitelj subjekt pedagoskega raziskovanja in svojega izobrazevanja. Ljubljana: Vzgoja in

izobrazevanje, st. 6, str. 10, 11,

2 Kemmis, S. 1990: Kako se lotimo akcijskega raziskovanja v $oli. Radovljica: Didakta, str. 24.

izobraZevanje, §t. 6, str. 13,
3 Zidan, A. 1995: Aktivno ugenje mladih v druzboslovju. Ljubljana: SOU, str. 25.
2 Zidan, A. 1995; Aktivno uéenje mladih v druzboslovju. Ljubljana: SOU, str. 25,

Marentig, PoZarnik, B. 1984: Akcijsko raziskovanje - mozZnost, da postane ucitelj subjekt pedagoskega raziskovanja in svojega izobrazevanja. Ljubljana: Vzgoja in

* Ferjan, T. 1994: Raziskovalno u¢enje - potreba modernega pouka. Sodobna pedagogika, let. 45, str. 3-4.

* Zidan, A. 1995; Aktivno uéenje mladih v druzboslovju. Ljubljana: SOU, str. 26.
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Predstavitev srednjeveSkega Crnomlja na

se zavedamo, da postaja frontalni pouk »preziveta« oblika
poucevanja. Prav tako smo Zeleli narediti nekaj za oseb-
nostni razvoj.

Nase raziskovalno vprasanje se je glasilo: »Kako uvesti
v pouk €im ve¢ dejavnih metod?«

Najprej smo analizirali dejansko stanje pri pouku. Obi-
lica snovi sili uitelja k verbalnim metodam, h kopi¢enju
podatkov, k diktiranju, u¢ence pa k zapisovanju, h
gulienju in pasivnem sodelovanju pri pouku. V neprestani
¢asovni stiski se ucitelj izmika novim u¢nim metodam
in samostojnemu tihemu delo u¢encev.” Vedeli smo, da
vedinoma najraje in najpogosteje uporabljamo frontalno
obliko pouka in metodo razlage, saj se tako po¢utimo
najbolj gotovi - tako najlaZje nadzorujemo sebe, dijake,
snov in znanje. Dijaki imajo zaradi tega pri pouku malo
moznosti za kakovostno, samostojno in dejavno delo.
Posledica tega je, da je snov neutrjena in neZivljenjska, saj
prevladuje reprodukcija. Znanje, pridobljeno na ta nacin,
pa je kratkotrajno, sej je proces pozabljanja intenziven.
Uporabljali smo nekatere nove metode , a ne preve¢ po-
gosto, saj smo didakti¢no slabo podkovani v poznavanju
teh metod. Veckrat smo bili nezadovoljni s potekom u¢ne
ure, kon¢nim dosezkom, z odzivom dijakov in s samim
sabo.

Skupna tema vseh akcijsko raziskovalnih skupin je
bila Crnomelj - naSe mesto, saj smo praznovali 600-
letnico prve omembe mesta Crnomelj; nasa podtema
pa je bila Crnomelj v srednjem veku.

- mE

Osrednji cilj projekta je bil, da dijaki s pomo¢jo no-
vih metod in oblik spoznajo nastanek, razvoj mesta
in srednjeveske zgradbe v Crnomlju. Dijaki so ob tem
projektu razvili Stevilne spretnosti, saj so analizirali zgo-
dovinske vire in na podlagi zbranih podatkov pripravili
samostojne ugotovitve o nastanku mesta, samostojno
so poiskali razli¢ne vire o Crnomlju v srednjem veku, pri
uporabi virov so locevali verodostojne od neverodostoj-
nih podatkov ter pri zgodovinskem raziskovanju kriti¢no
opredelili pomen medmrezja. Glavni cilj projekta pa je
bil u¢ece pripraviti do tega, da zbirajo in izbirajo podatke
o mestu Crnomelj ter na temelju zbranega gradiva in
analize zgodovinskih virov razvijajo pozitiven odnos do
kulturnozgodovinske dediscine.

Izbrali smo si tehniko opazovanja akcijskih korakov,
s katero smo preverili, ali smo dosegli Zeleno stanje.
Odlogili smo se za triangulacijo, saj ta kombinirana me-
toda omogoca podatke iz treh perspektiv: iz perspektive
ucitelja, uCenca in nevtralnega tretjega opazovalca. Vsak
izmed treh udelezencev oz. skupin udelezencev namre¢
vidi in razlaga isto dogajanje drugace.

Zeleno stanje smo merili s hospitacijo, z anketami, s
samorefleksijo in preverjanjem znanja.

Prvi in drugi akcijski korak smo spremljali skupaj z
dijaki in sodelavkama, ki sta hospitirali in si ugotovitve o
urah zapisovali na anketo odprtega tipa. Tudi sama sem
po izvedenih urah izpolnila samoocenjevalni obrazec.
U¢inek nove metode pa sem preverila s pisnim preizku-
som znanja.

KAZALNIK TRIANGULACIJA
1. merjenje 2. merjenje 3. merjenje

Uporabiti novo metodo dijak, jaz, samorefleksija profesor,

anketa hospitacija
Dejavno sodelovanje dijak, jaz, profesor,
dijakov anketa samorefleksija hospitacija
Povecati stopnjo motivi- dijak,
ranosti dijakov anketa
U¢inek aktivne dijak,
metode preverjanje

znanja

B g .
> Savli, A. 1961: Tiho delo uzencev. Ljubljana: DZS, str. 163.
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ovanje in avtentiéne naloge

Naredili smo si tudi ¢asovni naért dejavnosti, kjer smo si izdelali terminski nacet izvedbe in se dogovorili ter uskla-

dili s sodelavci, ki so sodelovali pri triangulaciji:

MESEC DEJAVNOSTI S SKUPINO

SAMOSTOJNO

AVGUST 24. avgust (srecanje s svetovalci)

SEPTEMBER 25. sept. (srecanje s svetovalko)

27. sept. (konferenca uciteljskega zbora in skupne teme, v
okviru katere bo tekel projekt v solskem letu 2006/07)

OKTOBER 18. okt. (delovni sestanek AR skupin)

Razmislek o ciljih, s katerimi se bom
vkljucila v skupno temo.

NOVEMBER - izdelati terminski nacrt izvedbe
triangulaciji
samorefleksija ...)

evalvacija - merjenje - triangulacija

- izdelava mini priprave (doloCitev vsebinskih in procesnih
ciliev v skladu z UN, potek ure, u¢ni pripomocki)
- dogovor in uskladitev s kolegi, ki bodo sodelovali v

- priprava nacinov merjenja (anketa, vprasalniki, intervju,

27.in 29 nov.: izvedba ure v uénem procesu

- razmisljanje o naslednjih korakih
- skupina pomaga, izmenjava mnenj,
izkusenj, znanj

DECEMBER Preverjanje znanja

JANUAR Izdelava zloZenke

MAJ

5. maj: odprti dan Sole (predstavitev plakatov in zlozenke)

Prvi akcijski korak

Ko smo kon¢ali naértovanje, je sledil prvi akcijski ko-
rak. Dijake sem ob koncu uéne ure razdelila v skupine
in jim za domaco nalogo nalozila, da zberejo ¢im veé
virov in slikovnega gradiva o vsebini, ki jo bodo v skupini
obravnavali.®®

Naslednjo uro so po skupinah izdelovali plakate in
porogali o vsebini teh.

Primer ocenjevalnega obrazca za dijake:

Opazovanje in refleksija

S profesorico zgodovine in likovne umetnosti, ki je
bila v tem raziskovanju zunanji opazovalec, sva spremljali
delo dijakov. Svoje ugotovitve je zapisala v ocenjevalnem
obrazcu za ucitelja.”’

Tudi dijaki so dobili ocenjevalne obrazce in so po svoje
ovrednotili potek u¢ne ure. Ocenjevalne obrazce dijakov,
navzoce profesorice in lastna opazanja smo analizirali, saj
nas je zanimalo, kaj dobljeni podatki pomenijo ter kako se je
na$ nacrt razvijal in uresniceval v prvem akcijskem koraku.

Trditve. DA/NE

Pojasni odlo¢itev.

Navodila za delo pri pouku so bila jasna.

Ura je potekala tekoce.

Delo pri tej u¢ni uri je bilo zanimivo,
dojemljivo in koristno.

Moja dejavnost in motivacija med uéno uro je
bila dobra. Zadovoljen sem s svojim delom.

Zelel si bi veé taksnih ur.

¥ Vsebinski poudarki pri skupinskem delu:

1. skupina: Crnomelj skozi ¢as (kratki izvle¢ki Crnomlja skozi razli¢na zgodovinska obdobja: od prazgodovine do sodobnosti)

2. skupina: Lega mesta, legenda o nastanku imena in glavne ulice

3. skupina: Crnomelj kot trg in mesto (¢asovna opredelitev in glavne znagilnosti kako in zakaj je Crnomelj dobil mestne pravice)
4. skupina: Vzpon in padec grofov Crnomaljskih ter grb in pegat mesta Crnomelj (predstavitev grofov Crnomaljskih ter nastanek in pomen grba in peéata)
5. skupina: Srednjeveske zgradbe v Crnomlju (Crnomaljski grad, Komenda, Stoniéev grad)

¥ Ocenjevalni obrazec uéitelja, je bil sestavljen podobno kot obrazec za dijake. Vseboval je naslednja vprasanja:

Ali so bila navodila za delo jasna? Da/Ne. Zakaj?

Ali je bila ura tekoca in dinamicna? Da/Ne. Zakaj?

Ali so bili ugeéi dejavno vkljuceni v uéni proces? Da/Ne. Zakaj?

Ali so bile metode in oblike za izbrano uéno uro ustrezne? Da/Ne. Zakaj?
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Predstavitev srednjevedkega t':rnoﬁ]]“[r .

Samoevalvacijski obrazec:

i Pozitivni elementi u¢ne ure

Negativni elementi u¢ne ure

Jaz (ugitelj)

Dijaki

Po analizi obrazcev smo lahko strnili ugotovitve. Po-
trdili smo, da so bila navodila za delo jasna. Uceci so
vedeli, kaj je njihova naloga, in niso postavljali dodatnih
vprasanj, ker ne bi ¢esa razumeli. Ure so potekale tekoce,
saj so bili dijaki motivirani in predvsem pripravljeni na
delo. S seboj so imeli tudi knjige, vire; vse potrebscine,
ki so bile pricakovane in ki so prispevale k temu, da
so bile ure dinamicne in tekoce. Dijaki so bili dejavno
vklju€eni v u¢ni proces, saj so delali po skupinah, izdelo-
vali plakate in jih na koncu uéne ure 3e predstavili. Prav
tako so bili motivirani - domaco nalogo so vzeli resno
in so prinesli veliko slikovnega materiala, razlicne knjige
in izpiske o doloceni temi, ki so jo morali preuciti. Bili
so bolj samostojni, dejavni in ustvarjalni kot po navadi,
ker so sami poiskali podatke in slikovno gradivo. Zeleli
bi si ve¢ taksnih ur, saj so bolj sproscene in razgibane.
Metode za izbrane u¢ne ure so bile ustrezne, saj so dijaki
imeli proste roke, da se sami organizirajo, izberejo vodjo
skupine in si razdelijo naloge.

Nekateri so priznali, da je bila njihova dejavnost
odvisna od vodje skupine. Ce je vodja prevzel pobudo
in vecino dela naredil sam, se niso preve¢ poglabljali v
skupinsko delo in so ta ¢as izkoristili tudi za klepetanje.
Organizacija v nekaterih skupinah ni bila najbolj3a, saj
so eni delali ve¢, drugi manj. Vsebino svoje skupine so
si zapomnili, drugih pa ne v podrobnosti, ker si nekate-
rih detajlov srednjeveskih zgradb niso znali konkretno
predstavljati.

Drugi akcijski korak

Drugi akcijski korak je zaznamovala kratka ekskur-
zija po Crnomlju. Z dijaki smo se odpravili po mestu,
kjer so imeli zanimive in predvsem dejavne naloge: bili
so turisti¢ni vodniki in so ob postojankah predstavili
zniéilnosti specifiénih zgradb, ki so nastale v srednjem
veku.

Namen drugega akcijskega koraka je bil, da vsak
posameznik pove nekaj o nau¢enemu. Zanimivo je bilo
zato, ker ni potekalo v razredu, ampak v mestu, kjer so si
dijaki lahko stvari konkretno ogledali in zaradi tega lazje
predstavljali in zapomnili.

S profesorico slovenskega jezika sva zopet opazovali
dejavno sodelovanje uéeih in njihovo stopnjo motivirano-
sti. Dijaki so po ekskurziji resili anketo in se strinjali, da je
bilo zanimivo, pestro in sprosceno. Konkretno so spoznali

znacilnosti srednjeveskega mesta, kar je prispevalo k
temu, da so si snov lazje zapomnili in bolje razumeli.
Bili so bolj samostojni in dejavni kot med skupinskim
delom, saj so morali razlagati na konkretnih primerih.
Tako je bil proces bolj Ziv, predvsem pa je znanje trajnejse
in bolj poglobljeno. To je dokazalo tudi pisno preverjanje
znanja, saj so dijaki na vprasanja, ki so bila sorodna obra-
vnavani tematiki v projektu, boljse odgovarjali. Dosegli pa
smo $e en poseben cilj, pomemben za celotno druzbo, in
sicer pozitiven odnos do kulturnozgodovinske dedi$¢ine.

Zlozenka

Kot konéni izdelek projekta so posamezni dijaki izde-
lali zloZenko, ki vsebuje glavne poudarke na3ega projekta
Crnomelj v srednjem veku.®

ZloZenka

Sola je organizirala odprti dan $ole, na katerem so
bili predstavljeni tudi izseki posameznih projektov. Z
dijaki smo zaceli razmisljati, kako bi svoje delo ¢im bolje
predstavili obiskovalcem. [zvlecke skupinskega dela in
ekskurzije smo hoteli zdruziti v celoto, ki bi bila ¢&im bolj
jedrnata.

Najprej smo razmisljali, da bi izdelali plakat, ki bi vse-
boval glavne vsebinske poudarke projekta. Toda zavedeli
smo se, da plakat ne bo zadostil nasim potrebam, saj smo
nase delo hoteli predstaviti na neklasi¢en nacin, azurno,

3 . - = >
® Vsebinski poudarki zloZenke so: Kako je mesto Crnomelj dobilo ime; Zgodovinski pregled; Stoni¢ev in Crnomaljski grad ter Komenda; Peéat in grb mesta.
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Notfranjost zlozenke

privlaéno in javno. Ce smo iskreni, si obiskovalec tisti
dan, ko je bila 3ola polna razli¢nih plakatov in razstav,
ne bi vzel Casa in se posebej posvetil nasemu plakatu.
Zeleli smo priblizati zgodovinsko vsebino obiskovalcem in
pritegniti njihovo pozornost v upanju, da jih spodbudimo
k razmisljanju o sredn]eveskem Crnomlju. Se toliko bolj
je tema prisla do izraza, saj praznu]emo 600-letnico prve
omembe mesta Crnomelj. Crnomelj je bil prvic omenjen
kot mesto prav v srednjem veku, se pravi v ¢asu, ki ga je
obravnaval na$ projekt.

Po razmisleku smo se odlocili za izdelavo zlozenke.
Oblikovalo jo je pet prostovoljnih dijakov. To je lahko
vsak obiskovalec vzel v roke, si jo v miru pogledal in jo
odnesel domov.

Poglejmo tri bistvene prvine, ki naj bi jih zloZenka
vsebovala. To so jasnost, razumljivost in privlacnost, to
pa nja bi dosegli z likovno izrazitostjo, grafi¢no mo¢jo in
vizualno govorico.

Namen zloZenke je posredovati dolo¢eno sporogilo oz.
idejo. ZloZenka mora biti jasna, saj mora vsak, ki jo dobi v
roke, videti, kaj smo Zeleli z njo sporo¢iti. Osrednja ideja
zloZenke je tako konkretno predstavljena. Naslovi morajo
biti poudarjeni in morajo nakazovati vsebino.

NezaZelena so dolga besedila. Navedene vsebine
morajo biti jedrnate, ustrezno razlozene in podkreplje-
ne s strokovnim izrazanjem. ZloZenka je slaba, ¢e skusa
prikazati ali povedati popolnoma vse o temi. Informacije
morajo biti nazorne in razumljive. Nujno je, da predstavi-
mo zgolj bistvo, zato pazimo na Stevilo informacij.

Dobro je, da je privla¢na in da je ustrezno zgrajena.
Zato pazimo na razporeditev slik in besedila, na kakovost
slik, na barvno skladnost. Ne sme vsebovati veliko slikov-
nega gradiva, saj moramo izbrati primerno (nanada naj se
na vsebino) in udarno. Nujno je, da je primerne velikosti,
ne premajhna in ne prevelika.

aziskovanje in avtentiéne naloge

Vprasali smo se tudi po njenih prednostih. V primerjavi
s plakatom, ki je na velikem formatu, je prednost zlozenke
vtem, da je ta manjsa in zaradi tega tudi uporabnejsa. To
se je izkazalo prav v naSem primeru, saj so obiskovalci
Odprtega dneva, zloZenko lahko odnesli domov, plakata
pa seveda ne bi mogli. Nekaterim smo jo poslali tudi po
posti. Plakat je namenjen posameznikom in skupini, med-
tem ko se zloZenka nekako bolj obrac¢a k posamezniku in
ga jasno in nazorno pouci o vsebini. Cilj obeh je javnosti
posredovati dolo¢eno sporo¢ilo. Plakat in strip uvré¢amo
med vizualna izdelka, zloZenka pa je nekje med vizualno-
pisnimi, ¢eprav je bliZje vizualnim izdelkom.

Zlozenko, ki je ze izdelana, lahko uporabimo tudi pri
pouku zgodovine. Vklju€¢imo jo lahko v vse stopnje ozi-
roma komponente u¢nega procesa, v uvodni, glavni in
sklepni del.

Na uvodni stopniji, ki je namenjena uvajanju uencev v
uéno delo, lahko uporabimo izdelano zlozenko za uvodno
ponavljanje prejsnje u¢ne snovi ali stare uéne snovi. Lahko
se uporabi tudi za motiviranje ucencev za obravnavo nove
uéne snovi. Tako bomo lahko pri pouku zgodovine naéo
obravnavo krajevne zgodovine, srednjeveskega Casa ali
teme srednjeveska mesta in mescanstva).

V glavni etapi je lahko uporabna kot tabelska slika, ki
vsebuje glavne ucne poudarke oziroma probleme.

Lahko jo uporabimo pri razli¢nih metodah pri pouku
zgodovine. Uporabna je za metodo demonstracije, saj jo
lahko pokazemo med poukom. U¢ecim lahko pokazemo
slike, zemljevide, fotografije, skice ali vir (besedilo) iz
zlozenke. To lahko storimo za uvodno motivacijo, med
obravnavo nove u¢ne vsebine in za ponavljanje.

V glavnem delu lahko uvedemo metodo dela z
zlozenko. Dijakom lahko postavljamo vprasanja, ki se
nanasajo na slikovno in pisno gradivo iz zloZenke. Tako
dijaki s pomo¢jo vprasanj ucitelja analizirajo razli¢ne slike,
fotografije, zemljevide, zgodovinska besedila, citate, ki so
na zlozenki. To lahko storimo tudi v sklepnem delu, kjer
metodo dela z zloZenko uporabimo za ponavljanje ali za
preverjanje znanja.

Dijaki lahko pri pouku zgodovine izdelajo zloZenko
namesto plakata ali referata. Tako lahko govorimo o
zlozenki kot o kon¢nem izdelku. Med izdelavo zloZenke
osvojijo razli¢ne spretnosti, saj pri tem uporabljajo razli¢ne
nove metode, med njimi tudi metodo grafiénih izdelkov
in metodo uporabe informacijsko-komunikacijske teh-
nologije.

Zlozenko kot kon¢ni izdelek lahko tudi ocenimo. Zato
moramo izdelati opisne kriterije, s katerimi so dijaki
seznanjeni. ZloZenka je lahko avtenti¢na naloga, ki se
ocenjuje s tehniko klasifikacije.

Za peterico dijakov, ki so se javili, da izdelajo zlozenko,
smo izdelali opisne kriterije, po katerih so bili ocenjeni.
Ocenila sta se zloZenka kot kon¢ni izdelek in njihov na-
stop oziroma predstavitev zloZenke.
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Predstavitev srednjeveskega Crno

Primer ocenjevanja zloZenke:

ZLOZENKA 51 4] 3|2
Osrednja ideja zloZenke je
jasno predstavjena.

lzbrane informacije
poudarjajo klju¢ne dele
vsebine.

Zlozenka je likovno izrazita in
kreativna.

Zlozenka je spretno
predstavljena v razredu.

Dijaki so izdelali zlozenko, jo predstavili v razredu in
jo razdelili sosolcem. Vsebinski poudarki zloZenke so bili
predstavljeni na osrednii prireditvi Odprtega dneva nase
$ole. Prisotni so lazje spremljali predstavitev dveh dijakinj,
ki sta predstavili Crnomelj v srednjem veku, saj so si lahko
pomagali z zlozenko, ki so jo dobili predtem.

Narava pedagoskega dela nam potrjuje to, da je
akcijska raziskava nasa prihodnost. U¢itelji nismo zgolj
uresnicevalci u¢nih nacrtov, ampak moramo postati
razmisljujo¢i praktiki. Pouk zgodovine bo zanimivejsi in
uporabnejsi, ¢e bodo uceci dejavni in motivirani. Sredstvo
za dosego tega pa je prav akcijsko raziskovanje.

Povzetek

Clanek smo zaceli z mislijo socialnega psihologa Kur-
ta Lewina, ki je bil pobudnik akcijskega raziskovanja.
S ¢lankom smo hoteli opozoriti na nujnost akcijskega
raziskovanja. Pouk je Ziv proces, ki ga moramo spremljati
in tefiti k temu, da ga izboljsamo. To od nas, uciteljev,
zahteva, da nenehno gradimo in negujemo svoj profesio-
nalizem. Moramo se vkljuéiti v raziskovalno delo svojega
razreda, saj le tako lahko spoznamo razredno ozragje in
uéence.

Sodobna druzba teZi ne le po strokovno in pedagosko
izobrazenem ugitelju, ampak tudi po ustvarjalnem uitelju
- po ucitelju, ki je akcijski raziskovalec svojega razreda, in
po u€itelju, ki je sposoben kriti¢ne refleksije svojega dela.

 Akcijsko raziskovanje je uciteljeva delovna filozofija,
ki mu omogo¢a inovativno delo. Pomaga mu spremeni-
ti dosedanjo pedagosko prakso, s katero ni zadovoljen
in jo poizkusa izbolj$ati (na primer z novo metodo). Pri
tem si pomaga s cikli¢nim modelom, ki je sestavljen iz
nacrtovanja, akcije in refleksije.

~ Danes lahko govorimo o spremenjeni vlogi 3ole, saj
ni ve¢ zgolj posredovalka znanja. Pricakujeta se ve¢ja

dejavnost in sodelovanje u¢ecih pri osvajanju znanja. Za-
radi tega smo se v projektu vprasali: Kako uvesti v pouk
¢im ve¢ novih metod in merili njihove ucinke. Nastal je
Srednjeveski Crnomelj na zloZenki, ki je primer akcijskega
raziskovanja pri pouku zgodovine.

Projekt je potekal v okviru didaktiéne prenove. Izbrali
smo si prakso, s katero smo bili nezadovoljni, in vnesli v
nase pedagosko delo spremembo. Tako smo tradicional-
no obliko in metodo zamenjali z novimi u¢nimi oblikami in
metodami, saj smo spoznali, da se preve¢ naslanjamo na
zastarele didakti¢ne prijeme. Hoteli smo u¢ece spodbuditi
k motiviranemu delu pri pouku in jim ponuditi moznost
samostojnega dela in spoznavanja. Frontalno u¢no obliko
smo najprej zamenjali z individualno, saj so dijaki morali
poiskati gradivo o Crnomlju. Nato so delali po skupinah
in izdelovali plakat. Sledila je kratka ekskurzija, kjer so bili
turisti¢ni vodniki. Predstavljali so znacilnosti ¢rnomaljskih
zgradb, ki so nastale v srednjem veku, druge pomembne
stavbe in ulice.

Dijaki, ki so se prostovoljno javili, so na koncu projek-
ta izdelali 3e zloZenko, ki jo lahko pri pouku zgodovine
razliéno uporabimo: za uvodno motivacijo ali pa nam
pomeni posebno metodo (metoda dela z zloZenko). Je
tudi primer avtenti¢nega izdelka, ki ga lahko ocenimo po
opisnih kriterijih.

Skozi projekt sem spoznala, da mora biti tudi ucitel]
zgodovine sveZ in problemski, saj se lahko le tako prila-
gaja pedagoskemu delu in s svojo dinami¢nostjo pritegne
ucece in jim pomaga na ustvarjalni poti njihovega indi-
vidualnega razvoja. Biti mora ustvarjalen, ker tako lahko
prispeva k Zivi, inovativni Soli in predstavi zgodovinske
teme zanimiveje in pestreje.

Naucila sem se, da je akcijsko raziskovanje uciteljevo
sredstvo, s katerim lahko dosega vecjo dejavnost ucecih,
vecjo delovno zavzetost ter metodolodko in komunika-
cijsko rast.

Dijaki so bili pri projektu dejavni, motivirani - to po-
trjuje tudi analiza ocenjevalnih obrazcev. S projektom
smo vsi udeleZenci veliko pridobili. Preizkusili smo nove
dejavne metode, ki so temelj didakti¢ne inovativnosti. Za
to inovativnost si moramo prizadevati zaradi spremenlji-
ve narave pedagoskega dela in se izogibati zastarelemu
didakticnemu spominu.

Prednost sodobnih pristopov k ucenju je ta, da je
veliko samostojnega ucenja, zato je znanje trajnejse,
uporabnejse in vsezivljenjsko. Zal pa nam uéni nacrt ne
dopusca takih velikih projektov, saj smo preobremenje-
ni, snovi, ki je je treba predelati, je preve¢ in omejeni s
Stevilom ur. Taki projekti pa zahtevajo ogromno nevid-
nega truda in predvsem casa, ki ga ucitelj pri pouku
zgodovine nima.

Opatzila sem, da se nekateri uitelji izogibajo akcijske-
mu raziskovanju, saj ga sprejemajo s strahom in z izgovo-
rom, da je preve¢ zapleten proces. Tukaj mora pomemb-
no vlogo odigrati $ola in ucitelje spodbujati k akcijskemu
raziskovanju. Sola, ki tezi h kakovosti in »ui za Zivljenjer,
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potem ni le ustanova, ki posreduje znanje po nacelu
wucitelj govori - u€enec poslusa.«

Clanek koné¢ajmo s kitajskim pregovorom, ki naj bo
vsem uciteljem v razmislek: Kar sliSim, pozabim. Kar
vidim, si zapomnim. Kar naredim, to razumem in
znam.
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Strip kot poskus avtentiéne naloge
in moZnosti njegove uporabe
pri pouku zgodovine

Uvod

Zivimo v stoletju mnoZi¢nih medijev, eden takih je
tudi strip. V svoji zgodovini je veckrat presegal ustaljene
norme in pozival k razli¢nim ideoloskim spremembam,
najvedji vpliv pa je imel prav gotovo na otroke in mlado-
stnike. Je druzbenokriti¢ni medij, saj je mladim pomenil
prvo obliko upora proti uveljavljeni konservativni kulturi
odraslih in njihovim tradicionalnim vrednotam. Hkrati pa
je to prvi medij v zgodovini, ki je bil povsem ustvarjen za
mlade, ki jih je razumel in jim ponudil svet, v katerem
so lahko izZivljali svoje Zelje in potrebe. Dolgo ¢asa je
bil oznacen kot neprimeren in nepotreben, celo skodljiv
otrokovemu razvoju.

Strip je medij, ki svoja sporocila podaja vizualno, prek
kombinacije risbe in besedila, za svoje zaporedije pa po-
trebuje prostor. Strip se izraZa z risbo. Slikar Kandinski
je dejal, da je risba umetnikov rokopis. Lahko bi rekli, da
je tudi strip avtorjeva izpoved, pravica do svobodnega
izrazanja in svobodnega pogleda na svet.

Z analizo druzbenih pojavov lahko ugotovimo, da se
je strip razsiril na mnoga podrocja clovekovega delo-
vanja, eno izmed njih je Solstvo. Prvi si je svoje mesto v
Solskem sistemu pridobil film, sledila sta radio in televizija,
pozneje pa e drugi mediji, med njimi tudi strip. Strip
se je v izobraZevanje vkljucil kot didakti¢ni pripomocek
v ucbenikih za likovno umetnost. Kot vsebina se strip
obravnava pri predmetu likovna vzgoja, vse bolj pa tudi
kot medpredmetna povezava.
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Strip kot poskus avtentiéne naloge in meiu

Uporaba stripa v 3oli lahko omogoca ve&stranski,
ustvarjalen in zabaven nacin reSevanja vprasanj. V
pricujo¢em ¢lanku Zelim nakazati moznosti uporabe
stripa pri razli¢nih uénih metodah in oblikah pri pouku
zgodovine. Predvsem pa bom na primeru lastne prakse
poskusala ugotoviti, ali je tudi strip lahko avtenti¢na naloga
pri pouku zgodovine. V nadaljevanju bom zato predstavila
znacilnosti avtenticnih nalog in poudarila nekaj razlik med
tradicionalnim in avtenti¢nim nacrtovanjem poucevanja.

Opredelitev in znaéilnosti
avientiénih nalog

Avtenti¢na naloga je resni¢na, Zivljenjska naloga, ki
omogo¢a uporabo znanja, zahteva nove zamisli, ideje, zbi-
ranje in izbiranje virov, visje miselne procese (primerjanje,
vrednotenje, sklepanje), samostojno delo (individualno,
parno ali skupinsko), vklju€uje vsebinska in procesna
znanja ter omogoca, da ucenci napredujejo, se ucijo iz na-
pak, izboljsujejo rezultate in se vkljucujejo v Sirse Solsko
ali lokalno dogajanje."

Avtenticne naloge in dejavnosti kazejo, kako se ljud-
je dejansko srecujejo z izzivi in kako resujejo tezave.
Ucenci imajo pri reSevanju tovrstnih nalog vtis, da so
povezane z Zivljenjem in zato smiselne in vredne truda.
Za avtenti¢ne naloge je torej znacilno, »da so ¢im bolj
podobne realisti¢cnim problemskim situacijam: razisko-
valnim, poklicnim, Zivljenjskim. Seveda morajo biti tudi
te naloge oz. dejavnosti zasnovane v skladu s cilji, vendar
pa je pomembno, da so oblikovane tako, da dajejo videz
prepricljivega problema, ki u¢ence pritegne in jim daje
ob¢utek smiselnosti«.? Ravno tukaj se skriva njihova po-
sebna motivacijska moc¢.

Bistvo avtenti¢nih nalog je njihova uporabnost v
Zivljenju na splosno, zato so za otroke toliko bolj smiselne
od drugih problemskih nalog, ki jim zmeraj ne zagota-
vljajo Zivljenjsko uporabnih resitev.?

Kadar pripravljamo avtenti¢ne naloge, se moramo
vprasati, kaksen bi bil izbrani problem v realnem Zivljenju.
Razli¢na zgodovinska dejstva in podatki nas morda ne
zanimajo sami po sebi. Ce pa jih potrebujemo za poto-
vanje, boljSe razumevanje zgodovinskega filma, pisanje
scenarija za zgodovinski film ali organiziranje razstave,
nam ne bo tezko poiskati 3e tako tezko dostopnih po-
d_atkov. Ravno tako v resni¢nem Zivljenju po navadi ne
risemo stripov, se pa dogaja, da se izrazamo na likovni
nacin. Lahko tudi koga prepri¢amo, da bo prebral dober
strip ali si ogledal likovno razstavo, poklicno pa o tem
napisemo kritiko.

o

RS

»Avtenticnost se torej nenazadnje nanasa tudi na to,
da ucenci dozivljajo izku3nje in opravila ob ovirah, ki so
tipi€ne za realne problemske izzive, in da imajo dostop
do virov, orodja in interakij, ki so nam v vsakdanjem
Zivljenju po navadi na voljo.«*

Avtenti¢ne naloge so praviloma odprti problemi, ki
zahtevajo, da gredo ucenci skozi vse stopnje njihovega
reSevanja: od zaznavanja in opredeljevanja problemov,
preko iskanja in preizkusanja resitev, interpretiranja in
evalviranja ter posredovanja ugotovitev in sklepov. U¢enci
morajo smiselno uporabiti svoje dotedanje znanje, po po-
trebi poiskati nove informacije in vkljuciti razli¢ne vescine
v kompleksni situaciji. Tako lahko prepricljivo izkazejo
svoje razumevanje in zmoznost uporabe v konkretnih
situacijah.’

Avtenticno ucenje, ki je u¢enje za Zivljenje, je podobno
problemskemu pouku, saj so avtenti¢ne naloge odprti
problemi, ki praviloma ne zahtevajo enega samega od-
govora, ampak razli¢ne interpretacije in razlage, ravno
tako pa zahtevajo sistemati¢no in postopno obravnavo
po vseh stopnjah, kot jih zahteva problemski pouk.

Kakovostnih znanj ni mogoce ucinkovito pridobivati
le s prenaSanjem znanja na uc¢ence, ampak je za to treba
ustvarjati ¢im bolj avtenti¢ne uéne situacije, v katerih
ucenci sami, ob premisljeni podpori ucitelja, odkrivajo in
konstruirajo znanje, ki jim pomaga pri globljem razume-
vanju pojavov in odnosov po svetu. Pri tem je pomem-
ben procesni pristop k pou¢evanju, katerega nadgradnja
so avtenti¢ne naloge. Pri teh je torej v ospredju gradnja
znanja v avtenti¢ni u¢ni situaciji. Uéno okolje v naravi naj
bi vklju¢evalo u¢ne situacije, ki posnemajo probleme in
situacije resni¢nega Zivljenja.®

Navsezadnje avtenti¢ne naloge zahtevajo, da u¢enci
kriti¢no razmisljajo o svojem delu, spoznavajo sami sebe
kot ucence, odkrivajo svoja mo¢na in ibka podro¢ja in
znajo kriti¢no ovrednotiti svoje izdelke ter na podlagi tega
sami popravljajo in izboljSujejo svoje delo in rezultate.

Avtenti¢na naloga ali dejavnost mora izpolniti vrsto
pogojev, da lahko re¢emo, da je povsem avtenticna.
Lahko pa zadosca le nekaterim izmed teh pogojev in s
tem v zvezi govorimo o elementih avtenti¢nosti. U¢iteljem,
ki Zelijo kriticno razmisliti o tem, ali so njihove naloge
dovolj avtenti¢ne, bodo v pomo¢ naslednja merila
avtenti¢nosti: »Ali naloga zahteva od u¢enca ob uporabi
znanja tudi presojo, kako ga bo u¢inkovito uporabil v no-
vih problemskih situacijah?, Ali naloga zahteva od u¢enca
obvladovanije vsebin, spretnosti in miselnih spretnosti, ki
so opredeljene kot bistveno, temeljno znanje?, Ali daje
naloga moZnost raziskovanja in eksperimentiranja?, Ali
je naloga zastavljena procesno in dolgoro¢no?, Ali daje
naloga u¢encem priloznost preizkusiti in uporabiti svoje
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6
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znanje in spretnosti odgovorno irr profesionalno (npr.
ucenec mora izvajati eksperimente, namesto da bi se le
uil formule) in ali jih postavlja v realno situacijo zunaj
Sole ali pa gre vsaj za simulacijo realnosti?, Ali zahteva
naloga pretehtano in u¢inkovito uporabo znanja in spret-
nosti, ki so v skladu s pri¢akovanji ucitelja glede na ucni
proces in ucne cilje?, Ali bi imel lahko izdelek resni¢no
uporabno vrednost za SirSo skupnost?, Ali zahteva znanje,
ki je za u¢ence dolocene starostne stopnje pomembno in
potrebno (ima smisel za u¢enca in prispeva k njegovemu
kognitivnemu, socialnemu, emocionalnemu in metakog-
nitivnemu razvoju)?, Al je €as, ki je predviden za resitev
naloge, in energija, ki jo ucenci vloZijo v njeno reSevanje,
v premem sorazmerju z znanjem, ki ga z nalogo osmis-
lijo in nadgradijo?, Ali daje naloga moZnost vsakemu
ucencu, da prispeva svoj delez znanja in spretnosti, v
katerih se posebej odlikuje?, Ali daje naloga priloZnost
medsebojnega sodelovanja in sodelovalnega ucenja?, Ali
naloga zahteva demonstracijo znanja in ali daje u¢encem
moznost izbire razli¢nih nacinov, kako ga bodo demon-
strirali in argumentirali?, Ali dopus¢a, da se u¢enec sam
odloga, kako se bo lotil re3evanja naloge in kako bo po-
kazal svoje razumevanje?, Ali naloga zahteva od u¢enca,
da kritiéno razmislja o sebi in svojem delu ter da se sam
popravlja in izbolj$uje svoje delo in dosezke?, Ali zahteva
naloga inovativnost oz. redevanje odprtih problemoyv, ki
presegajo rutinsko reSevanje in ne temeljijo na vnaprej
znanih odgovorih?.«’

Vrste avientiénih nalog

Tipi¢ne avtenti¢ne naloge so razli¢ne vrste t. i. simu-
lacij (npr. igre vlog arheologa, raziskovalca, kustosa, lite-
rarnega kritika ... in dramatizacije dolo¢enih dogodkov,
govorov, konferenc ...), nastopi pred razli¢nim ob¢instvom
(kongres, konferenca, TV-oddaja, npr. porocila, vremen-
ska napoved, kronika), projekcije (napovedovanje, kaj
bi se zgodilo, ¢e ...), izrazanje v funkcionalnih zvrsteh
neumetnostnih besedil (npr. osebna pisma o izkusnjah,
dozivljanjih in dogodkih, pisma bralcev o dolo¢enem
vprasanju, ¢lanki, reportaze, recenzije, dnevniski zapi-
si, ekspertize, govori in nagovori, peticije), izrazanje z
umetnostnimi besedili v razli¢nih literarnih zvrsteh (pi-
sanje basni, pravljice, novele, poglavja romana, pesmi
po razli¢nih nacelih) ter v razli¢nih literarnih smereh,
preiskovanje in raziskovanje, razprave, okrogle mize, de-
bate ..., poucevanje mlajsih od sebe, svetovanje razli¢nim
rodjemalcem (npr. kot turistiéni vodig, turisti¢na agen-
cija), izdelovanje izdelkov, nacrtov, maket, modelov ... za
predvidene porabnike (npr. v vlogi mizarjev, oblikovalcev,
arhitektov, oglasevalcev ...).5

in avtenti¢ne naloge

Pri zgodovini so lahko avtenti¢ne naloge oz. kon¢ni
izdelki, ki so sestavni del alternativnega preverjanja
znanja, pisni izdelki oz. pisne dejavnosti (porocilo, ¢asovni
trak, pismo, esej, dnevnik, biografija, ¢lanek, zgodba,
povzetek knjige, ustava, pogodba, porocilo o knjigi, pe-
sem, oglas, raziskovalna naloga, scenarij za igro, letak),
ustne predstavitve (igra vlog, diskusija, intervju, debata,
okrogla miza, govor, ustno porocilo, ustna zgodovina),
izdelki z uporabo sodobne racunalniske tehnologije (pro-

sojnica, predstavitev PowerPoint, videoposnetek, slusni

posnetek, spletna stran), vizualne predstavitve (plakati,
politicne karikature, graficna prestavitev, model, razstavni
pano, zemljevid, druzinsko drevo, kip, zastava, iznajdba,
muzejska razstava, risba, album ipd.).? Tipi¢ne vloge v
avtenti¢nih nalogah so: vodi¢, arheolog, kustos, organi-
zator izleta ali ekskurzije (na podro¢ju geografije, zgo-
dovine in likovne umetnosti), novinar, reporter, urednik,
kolumnist, pisatelj, pesnik, lektor, recenzent, kritik (na
podro¢ju jezika in literature), raziskovalec v laboratoriju,
raziskovalec na terenu, raziskovalec v industriji, znanstve-
nik, udelezenec konference, inZenir (na podrogju naravo-
slovja, tehnike in tehnologije), razpravljavec na okrogli
mizi ali njen moderator, pisec poljudnega ¢lanka, anke-
tar, obdelovalec podatkov, statistik, intervjuvar, odvetnik
(na podro¢ju druzboslovja), veterinar, oskrbnik Zivali,
zdravnik, hisnik, oskrbnik gospodinjstva, vodja prehrane,
vodja ali usluzbenec industrijskega obrata, strokovnjak za
kemic¢no &iscenje, okoljevarstvenik (na podrogju biologije,
kemije in gospodinjstva), reZiser, scenograf, kostumograf,
scenarist, dramaturg, igralec (na podro¢ju dramatizacije
in razliénih nacinov izraZanja in predstavljanja), fotograf,
aranzer, oblikovalec, skladatelj, slikar, umetnik perfor-
mansa, plesalec, baletnik, koreograf, organizator ali po-
vezovalec prireditve (druge moznosti za predstavljanje),
ucitelj, trener, animator, demonstrator."

Navajam nekaj konkretnih primerov avtenti¢nih nalog
zrazli¢nih podro¢ij: uéenci morajo napisati pismo bralcev,
v katerem predstavijo svoj odnos in argumente do prika-
zovanja nasilja v medijih (psihologija). U¢enci simulirajo
¢asopisno svetovanje: postavijo se v vloge starsev in otrok
in v vlogi starSev svetujejo, kako s pomocjo TV-sporeda
odlociti, kaj bodo gledali (drzavljanska vzgoja in etika).
Dijaki po skupinah pripravijo za razli¢ne drzave »poglavja«
za ucbenik ali knjigo o severnoevropskih drzavah (geo-
grafija). Po ogledu razstave Sodobna slovenska umetnost
v Moderni galeriji u¢enci pripravijo reportazo, tako kot da
bo predstavljena v TV-oddaji Sedmi dan. U¢enci v vlogi
znanih likovnih ustvarjalcev in kritikov predstavljajo svoje
poglede in nacin razmisljanja (umetnostna zgodovina in
likovni pouk). U¢enci po vodeni zgodovinski ekskurziji
pripravijo turisti¢ni vodnik in izdelajo nov turisti¢ni pro-

7 Sentoénik, S. 2000: Avtenti¢ne oblike preverjanja in ocenjevanja za kakovostnej$e uéenje in pou¢evanje. Vzgoja in izobrazevanje, letnik XXXI, &t. 2-3, str. 85.
® Rutar, llc Z. 2003: Pristopi k pouevanju, preverjanju in ocenjevanju. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za $olstvo, str. 127.
¢ Trskan, D. 2003: Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje znanja pri zgodovini v srednji 3oli na izbranih temah 20. stoletja. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za

Solstvo, str. 163-169.

' Rutar, llc Z. 2003: Pristopi k pougevanju, preverjanju in ocenjevanju. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 127, 128.

ZGODOVINA V SOLI




gram za izlet z zgodovinsko vsebino (zgodovina). Ucenci
si ogledajo odlomek iz zgodovinskega filma brez zvoka
oz. podnapisov, potem sestavijo televizijski komentar za
ta del filma (zgodovina).

Razlike med klasiénim
in avientiénim naérfovanjem
pouéevanja

Avtenti¢no naértovanje poucevanja je vecplastno, saj
obsega ¢asovno razporeditev dela, definiranje ucnih ciljev,
opredelitev na¢inov sprotnega spremljanja u¢encevega
napredka glede na zastavljene cilje, opredelitev dejavnosti
ter izdelavo opisnih kriterijev za konéno preverjanje in
ocenjevanje izdelkov. Zahteva tudi opredelitev dejavnosti,
ki bodo u¢ence vodile k zastavljenim ciliem, pripravljanje
avtentiéne naloge in pripravo navodil za njeno izpeljavo,
naértovanje aktivnosti ucitelja in dijaka na posameznih
stopnjah uénega procesa, pripravo vprasalnika za izde-
lavo uéenceve refleksije. Z vidika akcijskega raziskovanja
nacrtovanju sledijo akcija, opazovanje in refleksija.

Definiranje vénih ciljev

Ko naértujemo cilje, se vprasamo: kaj Zelimo, da bi
ucenci vedeli oziroma znali in razumeli, bili zmozni nare-
diti? Pomagamo si z Marzanovo, Bloomovo ali kaksno
drugo taksonomijo. Taksonomija vzgojno-izobrazevalnih
ciliev je pomembna, ko ucitelj zastavlja cilje, ki naj bi jih
ucenci dosegli, in ko preverja znanje. Na podlagi tega ja-
sno opredelimo vsebinske in procesne cilje ter standarde.
Hkrati zasnujemo bistvena vprasanja, ki bodo u¢encem
omogocila razvijati tako znanje, da bodo obravnavo po-

Za avtenticno ucenje je treba definirati ucne cilje, ki
ne obsegajo le vsebine, ampak tudi razumevanje proble-
mov in pridobivanje znanja, ki ga u¢enci potrebujejo za
njihovo resevanje. Namesto da zahtevamo veliko koliino
podatkov, letnic, imen itd., se osredotoé¢imo na naloge,
pri katerih se u¢enci skozi poglobljeno obdelavo naugijo
konceptov in strategij uéenja ter uporabe znanja.

. Avtenti€no poucevanje in preverjanje znanja omogoca
izrazanje visjih taksonomskih ravni, kamor tejemo upo-
rabo, analizo, sintezo in vrednotenje. Kriteriji, s pomo¢jo
katerih usmerjamo delo in ga ob koncu preverjamo,
so lahko sposobnost dela z viri, sposobnost ucinkovite
komunikacije, spretnost kompleksnega razmisljanja in
spretnost sodelovalnega dela. lzberemo vec kriterijev, na
katefih zasnujemo delo. »Za avtentiéno u¢enje je potrebno
poucevanje, ki izrecno poudarja vrednost kompleksne-

ga misljenja, kriti€nosti in ustvarjalnosti ter temelji na
problemskem pristopu.«'! Potrebno je tudi veliko skupin-
skega in sodelovalnega ucenja ter dialoga med ucenciin
uciteljem. To je vidno Ze iz zastavljenih ciljev, ki so izrazeni
z glagoli: razlozi, organiziraj, interpretiraj, ovrednoti, na-
redi sintezo, informiraj, pouci, vodi, prepricaj, ubrani,
kriti¢no osvetli, zasnuj, zamisli si, ustvari, ugotovi napake,
popravi napake, izbolj3aj itd. Zastavljeni cilji so izrazeni
tudi z uciteljevimi zahtevami po razmisljanju o lastnih
procesih misljenja in ucenja, ki se kazejo v vprasanjih.
Cilji v klasiénem modelu poucevanja so izrazeni z glagoli:
nastej, opisi, navedi ...

Kriteriji za avientiéno

preverjanje in ocenjevanje

Veéina uciteljev gleda na tradicionalno preverjanje kot
na uciteljevo postavljanje vprasanj v procesu poucevanja,
ko se preprica, ali so ucenci dologeno snov usvojili.
Ocenjevanje pa je uciteljeva vrednostna sodba na kon-
cu u¢nega procesa, ko presodi, katero oceno na petsto-
penjski lestvici si u¢enec zasluzi.

Tradicionalno ocenjevanje znanja poteka pogosto v
pisni ali pa v ustni obliki. Pisne naloge se ocenjujejo s
tehniko tockovanja, in sicer tako, da se vsak odgovor
primerja z idealnim odgovorom in se glede na ustreznost
oceni z dolo¢enim Stevilom tock. Pri ustnem ocenjevanju
pa ucitelji sami dolo¢ijo Stevilo vprasanj in tudi oblikujejo
kriterije za posamezne ocene.

Ce je pri tradicionalnem ocenjevanju glavno vprasanije,
kaj uc¢enci vedo, pa je pri alternativnem ocenjevanju glav-
no vprasanje, kaj u¢enci lahko naredijo oziroma kako
lahko naredijo. Avtenti¢ne naloge »preverjajo to, kar se
pricakuje, da bodo u¢enci znali v resni¢nem Zivljenju, in
kar je pomembno, da znajo«.”? Uciteljem, ki Zelijo razmisli-
ti, ali so njihove naloge dovolj avtenti¢ne, bodo v pomo¢
merila avtenti¢nosti.

Pri avtenti¢nem pouku razlikujemo sprotno prever-
janje, konéno preverjanje in ocenjevanje ucencevega
dela. Ocenjujemo lahko u¢ni proces, kon¢ni izdelek oz.
avtenti¢no nalogo in osebno mapo. Pri sprotnem prever-
janju lahko s sprotnimi zapiski spremljamo in spodbuja-
mo u¢encev napredek ter dajemo povratno informacijo o
kakovosti dosezkov (formativno preverjanje). Proti koncu
dolo¢ene dejavnosti pa lahko te delne opisne povratne
informacije strnemo oziroma skupaj z u¢enci presodimo,
kako so napredovali, kako dale¢ so prisli v usvajanju neke
ve§cine. Gre za strnjeno povratno informacijo oziroma
konéno preverjanje (sumativno preverjanje), ki ga lahko
pozneje razsirimo v ocenjevanje.

»Avtenti¢no preverjanje in ocenjevanije je torej nujno
proces, v katerem se delo u¢encev dokumentira zato, da

:Iz Janig Sii"Er A., Napokoj M. 2003: Avtentiéne naloge. V: Geografija v Zoli, letnik XII, &t. 1, str. 14.
Sentonik, S. 2000: Avtenticne oblike preverjanja in ocenjevanja za kakovostnejse udenje in pougevanje. Vzgoja in izobrazevanje, letnik XXXI, 5t. 2-3, str. 84.
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se lahko presodi tako proces kot produkt njegovega dela,
pri ¢emer ta presoja nikakor ni le uciteljeva, ampak je pred-
vsem ucenceva pravica. Le-ta Sele na tej podlagi razvije
novo razumevanje sebe in sveta okrog sebe, ob tem pa
tudi nove spretnosti in dosezke na visjem nivoju.«*®

Opisni kriteriji so temelj za poglobljeno in izérpno po-
vratno informacijo u¢encu o kakovosti njegovega znanja.
Hkrati pa ugitelj dobiva povratno informacijo v zvezi s
svojim delom. Pomembno je, da u¢enci vedo, za kaj naj
si prizadevajo, na kaj naj bodo pozorni in da bo po tem
presojan tudi njihov dosezek.

Kriterije za preverjanje in ocenjevanje z opisniki izpelje-
mo iz ciljev. Z njimi morajo biti u¢enci pravocasno sez-
nanjeni. Pri tem si lahko zastavimo vpra3anja: Po kaksnih
kriterijih bomo presodili kakovost doseika? Ali kriteriji
izrazajo cilje? Ali pokrivajo vsebinske in procesne cilje? Ali
»merijo« nacrtovane rezultate? Kako bomo na koncu po
teh kriterijih naredili refleksijo? Na kak$en nacin podana
povratna informacija bo najucinkovitejsa?"

Ko izdelujemo opisne kriterije za alternativno preve-
rjanje in ocenjevanje znanja, najprej opredelimo podrogje,
ki ga bomo preverjali ali tudi ocenjevali. Podrogje je
vsebinsko in procesno znanje, ki ga izpeljemo iz ciljev
obravnavane teme ali tematskega sklopa. Posameznemu
podrogju nato opredelimo kriterije (vodila) ocenjevanja,
tem pa opisnike oz. konkretne opise, kaj in kako mora
dijak znati, da doseZe dolo¢eno oceno na petstopenjski
ocenjevalni lestvici. Tehnika klasifikacije torej zahteva, da
se naloga razvrsti v enega izmed nivojev, ki dolo¢a stop-
njo kakovosti. Najpogosteje obrazce sestavljajo rubrike
oz. kategorije, ki vsebujejo opisne kriterije ocenjevanja
in nivoje oz. stopnje kriterijev. Nivoji za kriterije so lahko
opisni ali teviléni.

»Alternativno ocenjevanje vkljucuje tudi samoocenje-
vanje, pri katerem u¢enci ocenijo svoje delo, delo so$olcev,
ucni proces, konéni izdelek in tudi osebno mapo.« Tudi
samoocenjevanje kon¢nih izdelkov poteka s pomocjo
obrazcev, ki jih uporabljajo ucitelji.”

»Refleksija pri samovrednotenju in samoocenjevanju
je izredno pomembna, saj razmisljajo ucenci o svojem
delu, kako so delali, kaj so naredili, kako so se ob tem
pocutili. Vprasanja za refleksijo so ponavadi naslednja:
»Ali si zadovoljen s svojim delom in dosezkom?; Kaj mi
ni §lo najbolje?, Kje imam 3e tezave?; Kje sem se najbolj
potrudil?; Kje bi bil lahko 3e boljsi?«'

Refleksija ali kriti¢no razmisljanje o izdelku ima moéno
motivacijsko vlogo za ucenca, ker ga navaja na kriti¢en in
ustvarjalen odnos do samega sebe in lastnih izdelkov ter
ga usmerja in vodi k zastavljenim ciljem. U¢enci spozna-
vajo sebe, odkrivajo svoje slabosti in sposobnosti, sami
popravljajo in izbolj$ujejo svoje delo in rezultate. Samo-

2 ij}{fk-nen.n]‘e in avtentiéne naloge

ocenjevanje prispeva k oblikovanju u¢encev v odgovorne
osebe in jih uvaja v vsezivljenjsko ucenje.

Povratna-informacija je koristna tako za ucitelja kot
ucence. Refleksija predstavlja osnovno izto¢nico za nujen
dialog in diskusijo o problemih, ki so jih u¢enci preucili v
nalogah. U¢enci s pomogjo refleksije sami ugotovijo, ali
so se priblizali zadanim uénim ciljem oziroma kaj morajo
v nalogi Se dopolniti ter katere nejasnosti bodo resevali
skupaj z uciteljem in drugimi dijaki.

Evidenca o doseganju
naértovanih ciljev in standardov

Ko smo si na jasnem s cilji in z njimi povezanimi
kriteriji, se odlo¢imo za vrsto evidence, kazalnika, do-
kaznega gradiva o doseganju nacrtovanih ciljev in stan-
dardov. Nacrtujemo dejavnosti, s katerimi bomo skusali
dosegati zastavljene cilje. Pomembno je, da omogocajo
procesni pristop, da dajejo u¢encem ob¢utek smiselno-
sti in povezanosti z Zivljenjem, da jim omogocajo pred-
stavljanje idej na razlicne nacine, izrazanje moc¢nih in
izboljsevanje Sibkih podro¢ij. Kot dokaz razumevanja
lahko Steje utemeljevanje ob primerih. Ce ho¢emo pre-
verjati ve¢stransko razumevanje, je to lahko igra vlog.
Za obvladovanje nacrtovanih ves¢in, lahko uporabimo
terensko delo ipd. Izhodi$¢e za nacrtovanje u¢nega pro-
cesa torej niso oblike in metode dela, temve¢ cilji in iz njih
izhajajoce dejavnosti.”

Snovanje avientiénih nalog
in priprava navodil za izvedbo

Po izboru ciljev, kriterijev in evidence naredimo prvi
osnutek naloge oz. dejavnost, s katero bomo preverjali
zastavljene cilje. Pri pripravi avtenti¢nih nalog si lahko
zastavimo vpradanja: Ali naloga preverja doseganje
nacrtovanih ciljev in standardov, tako vsebinskih kot pro-
cesnih? Katere vrste bistvenega znanja morajo uéenci pri-
dobiti s tem nacinom dela? V kaksni obliki naj predstavijo
na ta nacin pridobljeno znanje? Ali je naloga razumljiva,
navodila pa jasna vsem u¢encem? Aliima naloga elemen-
te avtenti¢nosti? Ali se bo u¢encem zdela smiselna oz.
vredna reSevanja? Pri snovanju moramo upostevati, da
bodo dejavnosti v skladu z interesi u¢encev, z njihovimi
potrebami in zmoZnostmi. Osnutek naloge pozneje $e
domislimo in dodelamo.

Pri snovanju nalog moramo biti pozorni $e na nekatera
temeljna pravila. U¢itelji pogosto probleme in vsebino

'3 Prav tam, str. 84.

“ Rutar, llc Z. 2003: Pristopi k pougevanju, preverjanju in ocenjevaniju. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str. 117.
= Trskan, D. 2003: Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje znanja pri zgodovini v srednji 3oli na izbranih temah 20. stoletja. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za

Solstvo, str. 160.

' Razdeviek Pucko, C.: 1998: Samoocenjevanje - sestavina nove doktrine ocenjevanja. V: Pedagoska obzorja. Letnik 13, 5t. 1-2, str, 8,
" Rutar, llc Z. 2003: Pristopi k pou¢evanju, preverjanju in ocenjevanju. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo, str, 117.
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Strip kot poskus avtentiéne naloge in moine:;s

zastavimo presiroko in presplo3no, zaradi Cesar naloga
izgubi svoj namen. Z natan¢nejso opredelitvijo teme,
kijer je Ze iz naslova razvidno, katerim problemom naj
ucéenci namenijo posebno pozornost, se ucenci lahko
bolj priblizajo pricakovanim ciliem.

Medtem ko v primeru avtenti¢ne naloge (problema)
navajamo ucence k odkrivanju in resevanju problema
(realistiéno problemski pristop) in k uporabi predznanja,
je v primeru klasiéne naloge poudarjeno zgolj opisovanje
stanja (reprodukcija). Za ilustracijo navajam primer iz
geografije. Avtenti¢na naloga se glasi: »Na podlagi poz-
navanja vzrokov, ki so povzrogili kr¢enje Aralskega jezera,
oblikuj predloge, kako bi lahko problem resil. Ideje in
moznosti za reitev Aralskega jezera ustrezno predstavi
na nacin, ki ti je najbolj blizu«. Pri neavtenti¢ni nalogi pa
je navodilo naslednje: »Napisi kratko besedilo z naslovom
Problemi Aralskega jezera. V njem opisi problem in ga
razlozi."® ;

Avtenti¢nost nalog lahko preverimo z merili, ki kazejo,
ali so naloge realisti¢no problemsko (avtenti¢no) zasno-
vane ali ne. »Pokazatelji avtenti¢nosti, ki spodbujajo tudi
izbolj$evanje nalog, sluzijo kot prometni znaki na poti do
cilja: prav vsak izmed njih je potreben, od okolis¢in pa je
odvisno, katere bomo uporabili.«**

Potek, nacrtovanje in ocenjevanje samostojnega dela
ucencev poteka s pomocjo navodil. Navodila u¢ence
usmerjajo k obravnavi dolo¢enih problemov in pojmov,
vsebujejo temeljno literaturo, vkljucujejo vprasanja za
samorefleksijo, ocenjevalni list in navodila glede oblike
naloge, citiranja virov, uporabe slikovnega gradiva in roka
oddaje naloge.

Naértovanje posameznih stopenj
procesa avientiénega véenja

Pri tradicionalnem modelu poucevanja uditelj izhaja
iz vsebin u¢nega nacrta. Zanima ga, kaj posredovati.
Poudarek je na spoznavanju vsebine. Ugitelj pripravi uéno
gradivo in ucila ter posreduje snov, ne glede na predz-
nanje ucencev. Ugitelj interpretira dejstva, uéenci pa si
jih zapomnijo in povzemajo misli uéitelja.

Pri sodobnem modelu poucevanja ucitelj izhaja iz vse-
bin uénih ciljev predmeta. Zanima ga, kako posredovati?
Poudarek je na spoznavanju raznovrstnih virov in njihove
vsebine. UCitelj v sodelovanju z u¢enci pripravi uéno gra-
divo. Uéenci (pogosto organizirani v delovnih skupinah)
I5Cejo vire o temi doma, v knjiznici ... U€itelj z vprasanii
preveri, kaj o temi u¢enci Ze vedo. Vsebinsko nadgradnjo
nacrtuje na podlagi uéencevega predznanja. Avtenticno
ucenje je mogoce 3ele, ko so ucenci ze pridobili osnovno
znanje in ga uporabijo za to, da ga razsirijo in poglobijo.
Med delom ucenci sprasujejo ucitelja. Z vprasanji u¢itelju

A

sporocajo, kaj zmorejo in znajo in cesa ne. Ucitelj jim
svetuje in preverja, ali res razumejo, kar naj bi znali, Ucitelj
ob svetovanju spoznava globino razumevanja in miselno
strategijo ucencev. Uvaja jih v interpretacijo dejstev, v
diskusijo in kriti€no presojo. Ob koncu u¢ne teme lahko
ucenci preverijo znanje na razli¢ne nacine, npr. namesto
pripovedovanja o odnosih v rimski druzini odigrajo prizor
iz Zivljenja druzine.?

Viega in pomen avientiénih
nalog

Z uvajanjem avtenti¢nih nalog v pouk se povecuje
motivacija za delo, ucenje postaja zanimivej$e, z opisnimi
kriteriji in refleksijo pa u¢enci izoblikujejo samokriticen
odnos do sebe, svojega dela in lastnega znanja ter po-
stajajo samostojnejsi. [zbolj3uje se odnos med ucitelji in
ucenci ter med ucenci samimi, saj medsebojno sodelujejo
in dopolnjujejo znanje. U¢enci dejavno dokazujejo znanije,
do katerega so se dokopali sami, s svojim delom.

Avtenti¢ne oziroma alternativne naloge povecujejo
kakovost in trajnost pridobljenega znanja, razvijajo razlicne
miselne procese, zlasti vi$je, izredno motivirajo u¢enca in
ga spodbujajo k inovativnosti, izvirnosti, ustvarjalnosti,
odprtosti in fleksibilnosti tako pri svojem ravnanju kot
pri razmisljanju. Veliko prispevajo tudi k veselju do dela.
Gre za metodo poucevanja, ki nadpovprecno zadovolji
uciteljeva in u¢enceva pricakovanja.

Strip kot primer avientiéne
naloge

V Solskem letu 2006/07 sem se vkljucila v projekt
didakti¢ne prenove. Prikljucila sem se skupini, ki se je
ukvarjala z akcijsko-raziskovalnim vprasanjem, kako
vpeljati v pouk u¢ne metode dejavnega dela, in sicer za-
radi teznje po izbolj3avi kakovosti svojega nacina dela pri
pouku: nauciti se uporabljati taksne nove metode in tako
motivirati dijake za sodelovanje in samostojno, ustvarjal-
no in uporabno delo in s tem doseci novo kakovost, svoje
zadovoljstvo in tudi zadovoljstvo dijakov. Predvsem pa
sem v tem Solskem letu to Zelela doseci pri temi, ki velja
za dokaj suhoparno.

Ker mesto Crnomelj praznuje 600-letnico prve omem-
be mesta, smo si na 3oli izbrali skupno temo Crnomelj
- naSe mesto. Podtema, s katero sem se vkljuéila v
projekt didakticne prenove in hkrati v praznovanje po-
membne obletnice, sta bila Crnomelj in Bela krajina od
prazgodovine do konca zgodnjega srednjega veka (Kaj
nam govorijo arheoloske najdbe?).

18 se e
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Projekt sem izvajala v prvih letnikih gimnazije. Naérto-
vanje je zajemalo ¢asovno razporeditev dela, definiranje
ucnih ciljev, opredelitev dejavnosti za dosego zastavlje-
nih ciljev, opredelitev nacinov sprotnega in kon¢nega
preverjanja, opisne kriterije oziroma ocenjevalni obra-
zec za ocenjevanje izdelkov, obrazec za refleksijo dijaka,
anketni vprasalnik za ucitelje hospitante, osebni dnevnik,
pripravo avtenti¢ne naloge in pripravo navodil za njeno
izpeljavo ter nacrtovanje dejavnosti ucitelja in dijaka na
posameznih stopnjah u¢nega procesa.

V nadaljevanju bom opisala potek dela.

Najprej opredelimo vsebinske in procesne cilje, ki
zahtevajo, da dijaki prepoznajo, nastejejo in opisejo
najpomembnejse najdbe in najdisca ter nacin Zivljenja
od prazgodovine do konca zgodnjega srednjega veka
na obmocju Crnomlja in Bele krajine. Po razli¢nih zgo-
ter presojajo njihovo pristnost, vrednost in uporabnost.
Najdbe primerjajo in razvrstijo kronolosko, geografsko in
tematsko. Z analizo konkretnih primerov zgodovinskih vi-
rov oz. materialnih najdb sklepajo o nacinu Zivljenja v po-
sameznih ¢asovnih obdobjih in ga primerjajo z danasnjim
Zivlienjem. Cenijo vlogo arheologije in vrednotijo pomen
arheoloskih izkopanin ter si pridobijo pozitiven odnos do
kulturne dedi3¢ine. Svoje znanje strnejo, uporabijo in pred-
stavijo na plakatu in stripu, ki naj bi bila namenjena pred-
vsem mlajsemu ciljnemu ob¢instvu. Razvijajo vizualne in
opazovalne, ustvarjalne, imaginativne, komunikacijske in
socialne spretnosti.

Sledi dolo¢anje podro¢ij, ki bodo preverjana in ocenje-
na: razumevanje, delo z viri, u¢inkovito predstavljanje
idej, sodelovanje. Podro¢jem opredelimo kriterije, tem
pa opisnike, ki so dijakom predstavljeni v posebni tabeli
- ocenjevalni obrazec.

Za preverjanje doseganja zelenega stanja je potreb-
no stalno opazovanje. Odlo¢imo se za triangulacijo,
kar pomeni pridobitev informacij iz perspektive ucitelja
(dnevniski zapis), u¢enca (obrazec za refleksijo) in uéitelja
hospitanta (anketni vprasalnik).

Razmislimo tudi o kazalnikih za doseganje na¢rtovanih
ciljev. V ta namen potrebujemo razli¢ne vire, sodelovanje
muzeja in arheologa, plakate, stripe, razstavo.

Nato naredimo osnutek naloge oz. dejavnosti, s katero
bomo preverjali zastavljene cilje. Pozorni smo na merila
avtenti¢nosti. Za dijake pripravimo $e navodila za izvedbo
naloge.

Sledi nacrtovanje dejavnosti dijakov in ucitelja na po-
sameznih stopnjah u¢nega procesa.

' éﬂ?ﬁ:ﬂ-‘sko vanje

in avtentiéne naloge

1. korak: Motivacija in nagovor
dijakov

U¢itelj dijakom demonstrira strip Larry Gonicka The
Cartoon History of The Universe.? Z vpraaniji jih spod-
buja k pogovoru o stripih, ki se nana3ajo na zgodovino,
$e posebej na prazgodovino, Rim in srednji vek. (Ali
radi berete stripe? Zakaj? Kaksne teme so vam blizu?
Katere stripe z zgodovinsko tematiko poznate? Kdo so
glavni junaki in kaksne so njihove lastnosti? Zakaj se
vam zdijo pomembni? Kaj mora upostevati risar pri ri-
sanju stripa? Ali bi se Zeleli preizkusiti v njegovi vlogi?
Ali bi strip lahko uporabljali pri pouku? Kako?) Dijaki
opazujejo strip, odgovarjajo na zastavljena vprasanja
in podajajo svoja mnenja. U¢itelj usmeri pogovor na
avtenti¢no nalogo in jih nagovori: «BliZa se praznovanje
600-letnice prve omembe Crnomlja kot mesta. Tudi nasa
Sola se bo vkljucila v sklop praznovan. lzdelajte taksno
stripovsko zgodovino Crnomlja in Bele krajine, ki si jo
bodo vasi vrstniki z veseliem ogledali na razstavi, hkrati
pa jo bodo ucinkovito uporabljale naslednje generacije
dijakov prvih letnikov za obravnavo lokalne preteklosti
pri pouku zgodovine.« Skupaj ugotovimo, da potrebuje-
mo predznanje. Ucitelj zato predstavi nacrt dejavnosti, s
pomodjo katerih bodo dijaki uresnicili nalogo in dosegli
Zelene cilje. Pojasni jim navodila za organizacijo dela,
metode in oblike dela, navede literaturo, dolo¢i ¢asovni
okvir, imenuje strokovnjake in ustanove, s katerimi bodo
sodelovali, vkljuéi medpredmetno povezavo z likovno
umetnostjo in s sloven3&ino, predstavi nacine oz. kriterije
preverjanja in ocenjevanja ter refleksijske obrazce. Naslov
naloge se glasi: Crnomelj in Bela krajina od prazgodovine
do konca zgodnjega srednjega veka (Kaj nam govorijo
arheoloske najdbe?). Dijaki bodo lahko dodali 3e svoj
podnaslov.

Sledi domaca naloga: »Glede na izbrano temo doma
poiscite in izberite vire po naslednjih merilih: tri vire iz
razli¢nih ¢asovnih obdobij, tri vire iz razli¢nih krajev v Beli
krajini in tri vire, ki prikazujejo razli¢ne teme. lzberite $e
tri vire, ki so za vas e posebej zanimivi in po vasi presoji
uporabni pri proucevanju starejSe lokalne zgodovine.«
Dijaki potem doma preiskujejo vire.

2. korak: Priprava razstave
»muzejskih eksponatov«
vrazredv

Dijaki zbrano gradivo prinesejo v Solo. Po prijateljskih
odnosih se razdelijo v skupine do pet. Vsaka skupina si
zamisli, da pripravlja muzejsko razstavo. Clani skupine
dolotijo glavnega muzejskega kustosa, arheologa, zgodo-
vinarja, usluzbenca zavoda za varstvo kulturne dedis¢ine.
Skupaj se usklajujemo glede meril, po katerih posamezna

21 Gonick L. 1990: The Cartoon History of the Universe. New York: Doubleday.
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skupina razvrica razstavne eksponate oziroma pripravlja
muzejsko razstavo: vire dijaki razvrscajo kronologko (od
paleolitika do bronaste dobe, od bronaste dobe do konca
jelezne dobe, rimske dobe s pozno antiko in zgodnjim
srednjim vekom), geografsko (Metlika, Crnomelj, Vinica,
Kugar ...), tematsko (oroZje in orodje, posode, nakit in
nosa, bivalisa in druge zgradbe, kamniti spomeniki) ali
kako drugade. Dijaki so dejavni, i3Cejo ustrezne primere,
primerjajo in razvrécajo izkopanine, ugotavljajo skupne
znacilnosti. Pri tem si pomagajo z u¢benikom in litera-
turo, ki jo prinese ucitelj. Ucitelj spremlja delo skupin in
z vpradanji spodbuja primerjave ter jim svetuje. Po 15
minutah, ko je delo opravljeno, sledi vodenje po razstavi
(pet minut). Eden izmed ucencev iz vsake skupine v vlo-
gi kustosa predstavlja in utemeljuje ugotovitve skupine.
Drugi dijaki, obiskovalci razstave, opazujejo razstavne
eksponate in pozorno poslusajo. Postavljajo morebitna
vprasanja. Na koncu podajajo svoja mnenja, ocenjujejo
in izbirajo najboljso »razstavos. Ucitelj] opazuje, pozorno
posluga in komentira. Skupaj z dijaki povzame ugotovitve
in odpravlja morebitne napake v sklepanju. Pogovori se
o natinu postavljanja razstav, o slabostih in prednostih
Ze prej ogledanih razstav, o izboljsavah za nazornejse in
privia¢nejse postavitve. Dijake usmerja v razmisljanje
o lastnih izkusnjah na razstavah, ki so si jih Ze ogledali.
(Na kaksen nacin so bile postavljene? Kaj ste si zapom-
nili? Kaj vam ni bilo vie¢?) Uro analizirajo, ugotovitve
zapisejo.

3. korak: Analiza izbranega
materialnega vira

Dijaki s0 §e vedno razdeljeni v skupine, Ce Zelijo, lahko
skupino zamenjajo. Zdaj izbirajo med najzanimivejsimi
in uporabnejsimi viri (glej domaco nalogo). U¢itelj pri-
pravi vprasanja za analizo (Kaj predstavlja vir? Opisi ga.
Kaksno obliko ima? Kaksne barve je? Iz katerega materia-
la je narejen? Kaksen je na otip? Je okrasen? Predstavljaj
si njegov vonj. Ali oddaja zvoke? Kje je shranjen? Kje ga
Je po tvojem mnenju izkopal arheolog? Kdaj so ta pred-
met uporabljali in kdo ga je izdelal? Za kaj so predmet
uporabljali? Kdo ga je uporabljal? S &m so se ti ljudje
ukvarjali? Kaj lahko sklepamo o na¢inu zivljenja na podla-
givira? Ali obstaja predmet iz sodobnosti, kiima podobno
funkeijo? Kaksen je tvoj odnos do vira? Ali bi ga lahko e
danes uporabljal in v kaksne namene? Bi ga znal izdelati?
Ali bi lahko na podlagi vira naredil kaksen razpoznavni
znak za turistitne namene? Kak3no vrednost ima ta vir
2a zgodovino? Kaksno vrednost ima za Belo krajino? Ali
-~ Je primerljiv s podobnimi najdbami iz Slovenije in sveta?)
D‘Jal'ci izmenjujejo ideje, izberejo najprimernejsi vir in ga
ar}ahzirajo. Ucitelj koordinira delo skupin, pazi na disci-
plino, svetuje. Vsaka skupina nato predstavi svoj primer
In_'llte'meijuje ugotovitve. [zbrane vire nalepijo na tablo.
Dijakijih postavljajo v prostor, &as. Igotavljajo razlike in

fe T A,
!l

4

R

podobnosti. Sklepajo na gospodarske dejavnosti in na
nacin Zivljenja v posameznih obdobjih in na obmodjih
Bele krajine. Sklepne ugotovitve si zapisejo. U¢itelj z do-
datno razlago odpravlja morebitno nerazumevanje.

4. korak: Muzejska vina vra

Dijaki si skupaj z uciteljem ogledajo arheoloske zbirke
Belokranjskega muzeja. Kustodinja jih predstavi in poda
navodila za reSevanje delovnih listov. Dijaki dopolnjujejo
svoje znanje, med reSevanjem nalog so dejavni, opazujejo
predmete, jih riSejo in zapisujejo odgovore. Kustodinja na
koncu odgovore pregleduije, jih po potrebi dopolnjuje,
pojasnjuje ali nadgrajuje. lzpolnijo anketni listic.

(Ucitelj opozori dijake na domaco nalogo. Vsak pripra-
vi tri vprasanja za tiskovno konferenco, na katero bodo
povabili arheologa. Iz vprasanj naj bo razvidno, da imajo
Ze neko predznanje o arheologiji v Beli krajini.

5. korak: Predavanje arheologa
in tiskovna konferenca

V $olo povabimo predavatelja arheologa dr. Phila Ma-
sona. Tema njegovega predavanija je Arheologija v Beli
krajini. Dijaki zbrano poslusajo, dopolnjujejo svoje znanje
in si delajo zapiske. U¢itelj pazi na disciplino. Po preda-
vanju organizirajo kratko tiskovno konferenco, na kateri
zastavljajo predavatelju vnaprej pripravljena vprasanja.
Vprasanja se nanasajo na poklic arheologa, arheologijo
in izkopavanja ter najdbe v Crnomlju, pa tudi na drugih
obmodjih Bele krajine.

Predavanije arheologa dr. Phila Masona

(citelj skupaj z dijaki komentira predavanje in tiskov-
no konferenco. Dijaki podajajo svoja mnenja, vrednotijo
pomen arheolo$kih najdb.
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Ugitelj jim nato predstavi nalogo, v kateri bodo lahko
pridobljeno znanje preverili in uporabili: »Oblikuj taksen
plakat, ki bo spodbudil srednjesolce k pogostejsemu
obisku arheoloskih zbirk v Belokranjskem muzeju.«
Dolo¢i rok za izvedbo in predstavitev, poda nekaj navodil
za oblikovanje plakata in jih opozori na tvorno sodelo-
vanje v skupini.

Dijaki medsebojno sodelujejo, natrtujejo uporabo
pridobljenega znanja in izvedejo zahtevano nalogo.

6. korak: Plakat

Pridobljeno znanje dijaki utrdijo
in uporabijo. Ob dogovorjenem roku
ustno predstavijo plakate. U¢itelj po-
zorno spremlja dogajanje in si zapi-
suje ugotovitve. Preverja doseganje
ciljev, ki jih bo pozneje ocenjeval na
stripu. Na predstavitvi je tudi ucitelj

=

ziskovanje

in avtentiéne naloge

sodelovanje v skupini. Po dogovorjenih kriterijih dijaki
prejmejo ocene in se pogovorijo.

9. korak: Refleksija

Dijaki izpolnjujejo obrazce za refleksijo, v katerih
ocenjujejo svoje delo v skupini in kon¢ni izdelek. Sledi ana-
liza dela in doseZenih rezultatov ter pogovor o moznostih
uporabe nastalih stripov pri pouku zgodovine.

Z risanjem stripov so dijaki $e enkrat uporabili svoje
znanje v novih okoli§¢inah. Vzivljali so se v preteklost
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hospitant, ki poda svoja opaZanja v
anketnem listicu. Dijaki prejmejo po-
vratno informacijo po dogovorjenih
kriterijih za preverjanje. Razmisljajo,
kako bi lahko izbolj3ali izdelke v skla-
du s povratno informacijo.

7. korak:
Medpredmeina
povezava s poukom
slovenséine in
likovne umetnosti

Veé& lzdali

Eva, Jernej, Majm, Nika

Mesta Crnomel] zafetki

Ernomelj Ze v kameni dobi
bil poselijen je, kot se spodobi.
Sekire - feprav kamnite - so Ze takrat poznali,
zemijo, les in kofe so chdelovall.
V bronasti in pa v Zfelezni dobi
na te kraje vplivali so Kelti in Japodi.

Z nakitom in keramiko so trgovalf,
pokeinike pa kar na Sadef ali v Loko pokopall.
Rimljanov &as tukaj, prl nas
ja znan po spomenikih,

Mitreju na Rofancu
in moraiku v cerkvi Sv. Duha
ob Lahinii na klancu.

vam ne bomo.

Crnomelj, maj 2007
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Hrbtna in naslovna stran razglednice, na kateri je predstavljen eden izmed stripov, ki so

jih dijaki sicer izdelovali na formatu A1. Strip in razglednica sta izdelek Eve Cimerman,
Dijaki se pri urah slovens¢ine in Nike Sasek, Maje Stepié in Jerneja Strmea.

likovne umetnosti seznanijo z vlogo
risbe in besede v stripu.

Ucitelj daje navodila in opisne kriterije z opisniki za
avtenti¢no nalogo, ki se bo uporabila za ocenjevanje.
Dolo¢i tudi rok predstavitve. Navodilo se glasi: lzdelajte
taksno stripovsko zgodovino Crnomlja in Bele krajine,
ki si jo bodo vasi vrstniki z veseljem ogledali na razsta-
vi, hkrati pa jo bodo u¢inkovito uporabljale naslednje
generacije dijakov prvih letnikov za obravnavo lokalne
preteklosti pri pouku zgodovine.

Dijaki nacrtujejo in izvedejo nalogo.

8. korak: Strip kot avientiéna
nalega

Ob dogovorjenem roku dijaki predstavljajo stripe.
Predstavitev spremlja ucitelj hospitant, ki izpolni anketni
listic.

(Uc¢itelj oceni izdelke po dogovorjenih kriterijih, pri
¢emer prispeva k oceni tudi dijak sam, saj oceni svoje

in oZivljali nacin Zivljenja na stripovski nacin. Nastalo je
priblizno dvajset avtenti¢nih nalog - stripov kot kon¢nih
izdelkov. Ob odprtem dnevu 3ole so pripravili razstavo
stripovske zgodovine v 3olski medioteki. Skupina dodat-
no motiviranih pa je samoiniciativno izdelala razglednice,
na katerih so motivi stripov in pesem Mesta Crnomelj,
pozdravi iz zgodovinskega safarija po Beli krajini in vabilo
na potovanje v preteklost. i

Naloge so »zgodbe« o preteklosti Crnomlja in Bele
krajine, nastale na podlagi virov. Skozi likovni jezik nam
odstirajo nacin Zivljenja v treh ve¢jih ¢asovnih obdobjih:
neolitiku in eneolitiku (5000-2200 pr. n. 5t.), pozni brona-
sti in Zelezni dobi (1300-50 pr. n. t.) ter rimskem obdobju
s pozno antiko in zgodnjim srednjim vekom (1.-9. stol.).

U¢ni proces sem analizirala s pomo¢jo anketnega
vprasalnika za ucitelje. V analizo sem vkljucila lastna
opazanja. V razredu sta hospitirala profesorica in profe-
sor, v muzeju pa kustodinja. Prav tako sem analizirala
obrazce za refleksijo dijakov, kjer je vsak posamezen
dijak samoocenil svoje delo in vedenje v skupini in kon¢ni

ZGODOVINA V SOLI




[P —

Strip kot poskus avtentiéne naloge in moznosti | |

izdelek. Ucinek dela s kombinacijo u¢nih oblik in metod  in niso postavljali dodatnih vprasan] glede nacina dela.
oziroma znanje sem preverila z analizo delovnih listov, ki Ure so potekale tekoce, bile so dinamicne in raznovrstne,
so jih dijaki resevali v Belokranjskem muzejuinz analizo  dijaki so bili dobro pripravljeni, primerno motivirani in ves
plakatov. lzdelala in analizirala pa sem tudi ocenjevalni  Cas dejavni. S seboj so imeli pricakovana u¢na sredstva
obrazec za ocenjevanje rstripovske zgodovinex, in izdelke, pa tudi dodatne predmete. Nekateri so se pri

Iz analize anketnega vprasalnika za ucitelje sem ugoto-  ustnih predstavitvah samoiniciativno 8li igro vlog in vnesli
vila, da so bila navodila za delo pri posameznih u¢nih urah v u¢ni proces obilico humorja. Metode za izbrane u¢ne
jasna, saj so dijaki vedeli, kaksne so njihove zadolZitve,  ure so bile ustrezne.

OCENJEVALNI OBRAZEC ZA OCENJEVANJE »ZGODOVINSKEGA« STRIPA
Crnomelj in Bela krajina od prazgodovine do konca zgodnjega srednjega veka
(Kaj nam govorijo arheoloske najdbe?)

Ime in priimek: Razred:
Ostali ¢lani skupine: Datum:
Kriteriji 0 0,5 1 Stevilo tock
Razumevanje vsebine Vsebina stripa ne ustreza naslovu, Vsebina v glavnem ustreza naslovu Vsebina v celoti ustreza naslovu
Pojmi niso v skladu z obravnavano stripa. Nove pojme uporablja, vendar | stripa. Dosledno uporablja nove
tematiko. Dogodke zgreseno ne vedno dosledno. Dogodke delno pojme. Dogodke pravilno umeséa v
umesca v prostor in ¢as. Zgodba ne | pravilno umesca v prostor in €as. prostor in &as.
vsebuje zahtevanih elementov (uvod, | Zgodba vsebuje uvod, jedro in Zgodba vsebuje uvod, jedro in sklep
jedro, zakljucek). zakljucek, vendar ne kaze elementov | in je izvirna.
izvirnosti.
Argumentiranje Odgovori na naslovno vprasanje, Jasno predstavi svoja stali§¢a, vendar | Jasno predstavi svoja stalis¢a, ki jih
vsebine z materialnimi | materialnih virov ne navaja ali paso | materialni viri niso vedno v oporo. podkrepi z ustreznimi materialnimi
viri neustrezni. viri.
Jasnost in preglednost | Vsebina je napisana nepregledno. Vsebina je napisana pregledno,
vsebine ter pravilna Prehodi med posameznimi vegjimi Citljivo. Prehodi med vegjimi
raba jezika ¢asovnimi obdobji so nejasni. Naslov | ¢asovnimi obdobji so jasni. Naslov,
manjka. Osnovni podatki (avtorji, morebitni podnaslovi, kljucni pojmi
razred, datum, viri) manjkajo ali pa s0 poudarjeni.
so zapisani pomanjkljivo. Besedilo Osnovni podatki (avtorji, razred,
vsebuje pravopisne napake. datum, viri) so ustrezno zapisani. V
besedilu ni pravopisnih napak.
Likovni Kadri so v neskladju z vsebino. Nekateri kadri niso logicni oz. Kadri logi¢no sledijo vsebini.
vidik Kompotzicija in prostorski plani ne niso ustrezno povezani z vsebino. Kompozicija je dovriena (detajli
(povezava zgodbe z ustrezajo. Risba je kliSejska. Uporabi | Usklajenost detajlov in celote ter in celota so usklajeni), prostorski
risbo) premalo sredstev in ni¢ ne pove. prostorski plani niso vedno jasni. plani so jasni. Risba je izrazna. Z
Risba je le ob&asno izrazna. Uporabi malo sredstvi je veliko povedanega
prevet sredstev, da zelo malo pove. (ekonomicnost).
Ustna predstavitev Predstavitev je ibka. Dijak Predstavitev kaze dokajsnje Predstavitev kaze odli¢no
kaze slabo razumevanije ali celo razumevanije vsebine. Nastop je razumevanje vsebine, Je odliéno
nerazumevanje teme. Trditve in izrazi | dober, toda premalo povezan in corganizirana in povezana. Dijak
50 napacni in pomesani. Dijak je teko¢. Dijak si pomaga z branjem, govori tekoce, razlotno, na pamet,
zmeden, govori monotono. v&asih je pretih in nejasen. tempo in glasnost sta ustrezna. Je
—r nekonvencionalen.
Sodelovanje v skupini Za delo v skupini ne kaze Prizadevno in aktivno pripomore
skozi celoten projekt pretiranega zanimanja, opravi le k delu skupine in svcjega dela, je
(samoocena) naloge, ki mu jih naloZijo, pa 3e te strpen in odprt do razli¢nih zamisli in
povrino. mnenj, véasih je sam pobudnik novih
zamisli.
@ Qcena:
Komentar:
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Iz analize obrazcev za refleksijo dijakov je razvidno,
da so skozi proces ucenja v glavnem zelo in v manjsi
meri delno razvijali spretnosti nacrtovanja, sprejemanja
odlocitev, prispevanja zamisli, reSevanja problemov,
poslusanja drugih, predstavljanja zamisli ter lastnosti,
kot so samozavest, motiviranost, dejavnost, iznajdljivost,
ustvarjalnost in delavnost. Nalogo ocenjujejo kot zanimivo,
pou¢no, jedrnato, izvirno, uporabno, zabavno, spros¢eno,
domiselno, igrivo, smesno, ustvarjalno. Iz refleksijskih
obrazcev sem tudi razbrala, da so si natan¢no zapomnili
stopnje dela in da so informacije iskali po razli¢nih virih.
Skupine so v glavnem delovale homogeno, kaijti delo so
si enakomerno razdelili in zahtevane naloge pravo¢asno
izvedli. Clani skupine so upostevali sposobnosti in Zelje
posameznikov in medsebojno uspesno sodelovali. Kot
najboljSo stvar navajajo zabavno ucenje in druZenje ter
sodelovanje znotraj skupine, pri cemer so se naucili delati
hitro in nacrtno. Dijaki ocenjujejo tak3en nacin dela kot
pozitiven, posamezniki pa menijo, da jim je naloga vzela
preve¢ Casa in zahtevala prevec dela.

Ucinek uporabljenih dejavnih metod in oblik dela sem
izmerila tudi s preverjanjem znanja z analizo delovnih li-
stov, ki so jih dijaki izpolnjevali v Belokranjskem muzeju in
z analizo plakatov, ki so jih izdelali ob koncu prve stopnje
dela. Znanje sem izmerila $e z analizo ocen stripov, za kar
sem izdelala poseben ocenjevalni obrazec. Ce ob nave-
denem vklju¢im $e lastna opazanja in dnevniske zapiske,
potem lahko povzamem naslednje ugotovitve: dijaki so
snov, obravnavano po novih uénih oblikah in metodah,
razumeli bolje kot tisto, ki je predavana na tradicionalen
frontalni nacin. Na dejaven nacin pridobljeno znanje je
trajnej$e in bolj uporabno. Dijaki so izkazali veliko stopnjo
motiviranosti in bili vseskozi dejavni. Navajali so se na
delo z viri, samostojno delo, sodelovalno ucenje in ko-
munikacijo v skupinah. Opazila sem, da znajo biti kriti¢ni
in ustvarjalni. Cetudi je bilo na¢rtovanje zahtevno in dol-
gotrajno, so bili zastavljeni cilji doseZeni, zato ocenjujem
projekt kot uspesen.

MoiZnosti uporabe stripa
pri razliénih metodah
pri poukv zgodovine

Slika je pri pouku zgodovine »opazovalni objekt znanja
ali vir znanja za razpoznavanje dolo¢enega zgodovinske-
ga pojava ali dogodka.«*

Eden izmed nacinov uporabe stripa v $oli predstavlja
ucenje s pomocjo branja stripa. U¢enec v tem primeru
uporabi strip, ki vsebuje dolo¢eno snov, kot pomagalo
pri uéenju. Snov, ki jo u¢enec sprejme na taksen nacin,

éiéﬂkn;\mnle in avtenti¢ne naloge

lazje usvoji, saj si o njej ustvari vizualno sliko. Podoben
pristop k usvajanju znanja predstavljajo miselni vzorci,
ki s svojo konstrukcijo in vizualnimi znaki omogo¢ajo
bolj$e razumevanje snovi. Strip s svojimi slikovno-bese-
dnimi sporo¢ili in dogovorjenimi znaki omogo¢a hitrejSo
zaznavo in s tem lazje usvajanje znanja.

Drugi naéin uporabe bi bilo lahko ucenje z vpisovanjern
dialogov v strip. U¢enec postane pri takem nacinu u¢enja
neposredni oblikovalec stripa. Dialogi lahko temeljijo na
neki zgodbi ali pa jih u¢enec oblikuje samostojno. Ucenje
z vpisovanjem dialogov predstavlja oblikovanje oziroma
poseganije v strip. Ti posegi v zgodbo omogocajo u¢encu
boljse razumevanije stripa in kakovostnejse usvajanje
znanja. Z vpisovanjem dialogov v strip prevzame ucenec
v vzgojno-izobrazevalnem procesu dejavno vlogo, v na-
sprotju s pasivno, ki se kaZe kot nezanimanije, dolg¢as in
nespremljanje u¢ne snovi. U¢enje z vpisovanjem dialogov
oz. manjkajocih besed je tehni¢no primernejse za delovne
zvezke?

Pri u€enju z izdelavo stripa je treba upostevatinjegove
osnovne elemente in izrazne moznosti. Z izdelavo razvija-
mo ne le jezikovne, ampak tudi risarske, kompozicijske in
kreativno in fleksibilno misljenje.

Strip je vse pogosteje obravnavan v medpredmetni
povezavi.

Pri pouku zgodovine je uporaben na vseh stopnjah
uénega procesa: pri pripravljanju ali uvajanju, obravna-
vanju uéne snovi ali usvajanju, urjenju ali vaji, ponavljanju,
preverjanju in ocenjevanju. Lahko je motivacijsko, ilustra-
cijsko gradivo, vir informacij in dejavnega dela u¢encevter
avtenticni izdelek ali celo uciteljev izdelek. U¢ne metode,
pri katerih je mogoce uporabiti strip, so slikovna demon-
stracija, metoda slikovno-grafi¢nih izdelkov, metoda dela
s slikovnim gradivom, razli¢ne metode pri alternativnem
pouku kakor tudi metoda graficnega prikazovanja.

Wectina uciteljev zgodovine v Sloveniji uporablja sliko-
vno gradivo kot motivacijsko in demonstracijsko gradivo
pri obravnavanju uéne snovi, manj pa kot sredstvo pri

obravnavanju ucne snovi ali kot sredstvo za urjenje in

ponavljanje (oz. utrjevanje). V zahodnih drzavah (3e po-
sebej v Franciji in Veliki Britaniji) pa se slikovno gradivo
uporablja kot studijsko gradivo.«*

Strip se lahko kot ilustracijsko gradivo z metodo slikov-
ne demonstracije uporablja predvsem pri uvajanju, lahko
pa tudi pri obravnavanju nove u¢ne snovi in pri pona-
vljanju. Pri metodi dela s slikovnim gradivom je strip kot
vir informacij in dejavnega dela u¢encev primeren pred-
vsem za obravnavo in poglobitev nove uéne snovi. Pri
alternativnem pouku je kot avtenti¢ni izdelek uporaben za
preverjanje in ocenjevanje. Pri metodi slikovno-grafi¢nih
izdelkov so dejavni dijaki, saj ga oni risejo, pri metodi

2 Weber, T. 1997: Stati¢na in dinamiéna slika pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Ljubljana. Letnik VL., 5t. 1, str. 44.

# Krasna P. 2002: Strip pri likovni vzgoji v osnovni $oli. V: Likovna vzgoja: Ljubljana, str. 17.

2 Trskan, D, 2001: Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v oli. Letnik X, 5t. 1, str. 3.

# Trskan, D, 2000: Mnenje dijakov o uporabi ilustrativno-demonstracijske metode pri pouku zgodovine v srednji 3oli. V: Zgodovina v $oli. Letnik VIII, &t. 3-4, str. 9.
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Strip kot poskus avtentiéne naloge in 'm'foi:_lil'-dfs

grafiénega prikazovanja pa ga po tabli ride ucitelj, ki je v
tem primeru bolj dejaven.

sllustrativno-demonstracijska metoda je metoda, ki
konkretizira, nazorno predstavlja in omogoca kakovosten
pouk. Je bistvena metoda, ki se pogosto uporablja pri
frontalnem pouku kot motivacijsko in ilustrativno sred-
stvo, pri samostojnem pouku (parnem, skupinskem, indi-
vidualnem) pa se lahko uporablja kot ilustrativno sredstvo
pri plenarnem delu.«*”

Pri metodi slikovne demonstracije je glavna naloga
utitelja, da pokaie oziroma demonstrira slikovno gra-
divo, v nasem primeru strip. Naloga u¢encev pa je,
da opazujejo, posludajo in odgovarjajo na uditeljeva
vprasanja. Pri tem ni treba, da ucitelj vse sam pojasni,
prav je, da ucence navaja, da strip tudi sami opazujejo,
analizirajo in podajajo svoje obcutke in mnenja. Strip
lahko kot ucilo uporabljamo za motivacijo, izhodisce pri
samem uvajanju. Prav tako je primeren za ilustracijo in
potrditev razlage nove ucne snovi kakor tudi za dodatne
informacije pri razlagi nove u¢ne snovi, za pomoc¢ pri
urjenju in ponavljanju (oziroma utrjevanju) uéne snovi
ter za pomo¢ pri preverjanju in ocenjevanju znanja.

Stefan Trojar navaja nekaj pomembnih pozitivnih
didakti¢no-metodi¢nih ucinkov slikovne demonstracije
na potek ucnega procesa. Pouk, pri katerem se pojav-
ljajo slikovni elementi, motivira uence in spros¢a uci-
telja. Metodi¢no je pester in zanimiv. Marsikatere slike
nih sestavin hitrej$o, sistemati¢no in postopno proucitev
posameznih elementov u¢nega objekta, s poudarkom na
bistvenem. Za pouk zgodovine je pomembno, da slikovne
demonstracije prispevajo k boljsi zapomnitvi u¢ne snovi,
njihovo vklju¢evanje pa prispeva k metodi¢ni pestrosti
pouka.?

Z uporabo stripa pri metodi slikovne demonstracije
lahko pove¢amo predstavljivost in razumljivost uéne snovi
ter dosezemo vecjo sproscenost ucencev. Ta pogostokrat
vodi k nedisciplini, kar je negativna stran takdnega nacina
dela. Ker so vsebine v stripu prikazane jedrnato in pogo-
stokrat humorno, postane ucenje lazje in zabavnejse,
zlasti za ucence, ki se tezje ucijo, ali tiste, ki jih zgodovina
ne zanima. Vsekakor pa je strip odli¢no motivacijsko sred-
stvo za ucinkovito delo u¢encev v uénem procesu tudi v
srednji $oli, ob njem lahko u&enci izrazijo svoje reakcije,
mnenje ali ocene.

Metoda dela s stripom kot slikovnim gradivom
omogoca dejavno sodelovanje ucencev, hkrati pa lahko
strip pomeni vir informacij. U&enci se ob njem ugijo
natantnega opazovanja, ga analizirajo, preucujejo nje-
govo vsebino, prepoznavajo bistvena sporo¢ila, pomen in
uporabnost pri zgodovini, razvijajo kritiéni pogled do stri-
Pa, ocenjujejo strip v vlogi zgodovinskega vira, razvijajo
pozitiven odnos do stripov ter vizualno-slikovno kulturo.

Vprasanja, ki jih je mogoce postavljati ob stripih, se ne
nanasajo samo na vsebino in opis, ampak tudi na avtorja,
sporo€ilo in vrednost stripa. Aktivno ucenje z analizo stri-
pov lahko ucence motivira in spodbuja radovednost za
zgodovino, omogoca kakovost znanja, konkretnost u¢ne
snovi, miselne dejavnosti pri opazovanju, dolgotrajnejse
in nazorne predstave, trajnejSe znanje ter tudi globinsko
obravnavo u¢ne snovi in sistemati¢no opazovanje in ana-
liziranje.

Pri metodi dela s slikovnim gradivom uporabljamo
induktivno pot spoznavanja vsebine in zgodovinske inter-
pretacije. Ta pot poteka po razli¢nih stopnjah dela. Stefan
Trojar je razdelil stopnje na Sest delov: predstavitev slike in
delovni napotki u¢encem, spodbujanije in zbiranje spon-
tanih vtisov u¢encev o sliki, celovit opis vsebine slike v
obliki usmerjenega pogovora, analiti¢no proucevanje vse-
binskih elementov slike in postopno spoznavanje njenega
zgodovinskega sporocila, celovito proucevanje vsebine
slike in spoznanje njenega pomena za zgodovinske raz-
mere dolocenega obdobja ter sinteticna ocenitev slike v
vlogi zgodovinskega vira.

Trskanova navaja osnovne stopnje proucevanja.
»Prva stopnja je branje slikovnega gradiva, to je branje
informacij, ki jih podaja slikovno gradivo o avtorju, na-
slovu, kraju, datumu izdaje, potem prepoznavanje vrste
slikovnega gradiva, prepoznavanje vrste vsebine, ki jo
prikazuje slikovno gradivo (npr. gospodarska, druzbena,
verska, politicna tema ...). Druga stopnja je podroben opis
elementov slikovnega gradiva, uporabljenih barv in geo-
metrije. Tretja stopnja je razlaga slikovnega gradiva, kjer
se poudari zgodovinski, literarni ali umetniski kontekst,
zgodovinska ali umetniska vrednost slikovnega gradiva
ter vloga in stalidce avtorja.«’

Strip je pri metodi dela s slikovnim gradivom prime-
ren kot pomo¢ za pridobivanje nove u¢ne snovi oziroma
kot vir znanja. U¢itelj ob stripu postavlja vprasanja, ki se
nanasajo na prostor, kraj in ¢as, osebe, vzroke in posledi-
ce dogodka, vsebino in podrobnosti stripa ter primerjavo
in povezavo z drugimi dogodki in obdobji.

Uporabimo lahko vprasanja, ki jih predlaga Robert
Stradling za analizo karikatur in fotografij, a jih neko-
liko spremenimo. Pri analizi smo pozorni na naslednje
elemente: opis (Opisite ljudi in to, kar po¢nejo, oziro-
ma predmete, ki so prikazani. Kako so obleceni? Kaj
pocnejo? Ali so liki oz predmeti narisani realisti¢no ali
pretirano? Ce so narisani pretirano, v kaksnem smislu
so pretirani?), interpretacijo in sklepe (Kaj mislite, da se
dogaja v stripu? Kdo oziroma kaj so ljudje (predmeti)?
Ali lahko prepoznate katerega izmed likov? Kdaj misli-
te, da je strip nastal? Na kateri dogodek ali problem se
nanasa? Kaj veste o tem dogodku ali problemu in upo-
dobljenih ljudeh? Kaj sporoca besedilo? Je humoristi¢no
ali ironi¢no? Ce je tako, zakaj se vam zdi tako? Ali so liki

:: Trojar, D. 1996: Vloga slik pri pouku zgodovine in nove moZnosti modernega slikovnega prikazovanja. V: Zgodovina v 3oli. Letnik V, &t. 4, str. 31, 34, 35.
Trskan, D. 2001: Metoda dela s slikovnim gradivom pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v $oli. Letnik X, &t. 1, str. 3.
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prikazani na pozitiven ali negativen nacin? Kaksno je
stalisce risarja do vsebine stripa? Je pozitivno ali nega-
tivno? Ali avtor laska ali kritizira?), povezavo s prej$njim
znanjem (Navedite druge zgodovinske vire, v katerih bi
lahko preverili svoje ugotovitve. Ali se sporocilo stripa
ujema z zgodovinskimi dejstvi?), prepoznavanje vrzeli v
dokazih (Kako ucinkovito strip dosega svoj namen? Na
podlagi tega, kar ste pred kratkim izvedeli pri zgodovini,
povejte, kar Ze veste o dogodkih, ki so povezani s prizo-
rom v stripu. ), prepoznavanje virov nadaljnjih informacij
(Ali je strip spremenil va3o lastno interpretacijo dogodka,
problema ali oseb, na katere se nanasa? Ali so se vam
ob stripu porodila kaksna vprasanja, na katera bi Zeleli
odgovore?).®

Avtenti¢ne naloge so realisticno zasnovane naloge,
s katerimi ucenci preverjajo svoje znanje in izkusnje v
resni¢nih Zivljenjskih situacijah in povezujejo to, kar se
ucijo v razredu, z zunajsolsko dejavnostjo. Taksno ucenje
spodbuja motivacijo ucencev. Prav tako tovrstne naloge
zahtevajo razmislek in spodbujajo inovativnost, saj mo-
rajo ucenci uporabiti vse svoje spretnosti in znanje za
reSevanje odprtih vpra3an. Z zbiranjem in organiziranjem
podatkov, raziskovanjem, analiziranjem, generaliziranjem
na podlagi opazovanj, preverjanja ipd. vzpostavijo la-
stno znanje. Ob vsem tem pa se navajajo na kriti¢no
razmisljanje o svojem delu, odkrivajo svoja mo¢na in
sibka podrocja, se popravljajo in izboljSujejo rezultate.

Ravno zato je naCrtovanje avtenti¢nega poucevanja
zelo zapleteno in procesno-ciljno usmerjeno. Ce je pri tradi-
cionalnem poucevanju glavno vprasanje, kaj u¢enci vedo,
uciteljeva naloga pa, kaj posredovati, je pri avtenticnem
oz. alternativnem v ospredju, kaj oz. kako ucenci lahko
naredijo, uciteljeva naloga pa, kako posredovati znanje.

Avtenti¢ne naloge povecujejo kakovost in trajnost
pridobljenega znanja ter razvijajo zlasti visje miselne
procese. (I¢enca in ucitelja motivirajo in ga spodbujajo
k inovativnosti, ustvarjalnosti, domisljiji in prilagodljivosti.
Glede na merila avtenti¢nosti je tudi predstavljeni strip
avtenti¢na naloga. Pri pouku ga je mogoce uporabiti na
vseh stopnjah u¢nega procesa, pri razli¢nih oblikah in me-
todah dela, 5e posebej pri slikovni ponazoritvi in metodi
dela s slikovnim gradivom. Pomembno je, da avtenti¢no
ucenje izredno zadovolji u¢enca in ucitelja in jima daje
ustvarjalnih mo¢i za nova snovanja.

Povzetek

Avtenticne naloge so realisti¢ne problemske naloge,
saj omogocajo Zivljenjsko uporabne resitve. U¢iteljem,

kovanje in avtentiéne naloge

ki Zelijo kriticno razmisliti o tem, ali so njihove naloge
dovolj avtenticne, so v pomo¢ kazalniki avtenti¢nosti.
Med avtenti¢ne naloge pristevamo razli¢ne vrste simu-
lacij, nastopov, izrazanj, preiskovanj in raziskovanj,
razprav, okroglih miz, debat. Na¢rtovanje avtentiénega
poucevanja je v nasprotju s tradicionalnim veéplastno in
procesno-ciljno usmerjeno, saj obsega natan¢no defini-
ranje u¢nih ciljev, pripravo meril za avtenti¢no preverjanje
in ocenjevanje, evidenco, snovanje avtenticnih nalog in
nacrtovanje posameznih stopenj avtenticnega ucenja v
skladu s cilji. Avtenti¢ne naloge povecujejo kakovost in
trajnost pridobljenega znanja in izredno motivirajo ucenca,
hkrati pa omogocajo kriti¢en razmislek o lastnem delu in
sebi. V prispevku je na konkretnem primeru predstavljen
proces nastajanja in izvedbe avtenti¢ne naloge - stripa.
Prikazane pa so tudi razliéne moznosti uporabe stripa pri
pouku zgodovine, predvsem pri metodi slikovne demon-
stracije in metodi dela s slikovnim gradivom.
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Tanja Stergar, Srednja sola DomZale

Mini debaini formati kot oblika
véne metode aktivhega uvéenja

Primerjalna analiza dveleinega akcijskega raziskovanja

Uveod

V didakti¢no prenovo smo se ucitelji gimnazije na
Srednji $oli Domzale vkljucili v 3olskem letu 2004/05.
Ob stevilnih seminarjih in dodatnih izobrazevanjih smo
se zlasti intenzivno ukvarjali z akcijskim raziskovanjem
- raziskovanjem lastne prakse. U¢ili smo se, kako identifi-
cirati problem, pripraviti strategije za reSevanije, svoje delo
spremljati, zapisovati njegov potek, oznacevati uspehe in
neuspehe, kako se iz tega ¢im ve¢ nauciti, kako v pro-
ces vkljuciti vse, ki so z njim povezani - dijake, starse,
sodelavce ...

Prvo leto sodelovanja v didakti¢ni prenovi smo mnogi
ucitelji ¢utili problem pri komunikaciji v obeh prvih letnikih
gimnazije - tako med nami in dijaki kot tudi med dijaki.
En oddelek je bil izrazito molce¢, dijaki med poukom
niso sodelovali in so redko odgovarjali na vprasanja. V
drugem oddelku je bilo prav nasprotno, dijaki so vpili
drug ez drugega, si skakali v besedo, drug do drugega so
bili marsikdaj Zaljivi. Zato se je precejsen del uciteljskega
zbora ukvarjal s tem, kako prve spodbuditi k dejavnosti in
druge umiriti oziroma disciplinirati, jih nau¢iti kulturnega
dialoga in strpne komunikacije. Bili smo dovolj uspesni,
a ko so bili dijaki v 2. letniku, se mi je zdelo, da lahko
dosezemo vec. Vendar sprva nisem imela prave ideje,
kako nadaljevati. Dijake, ki so bili med poukom v glavnem
tiho, sem Zelela spodbuditi k dejavnejsemu sodelovaniju.
Sicer sem se Ze otresla napaénega obéutka, da jih nié
ne zanima in da se jim ne ljubi, saj sta se ob ocenjevanju
praviloma izkazali njihova delavnost in ambicioznost ter z
negativnimi ocenami ni bilo tezav. Se vedno pa sem Zelela
ve¢ dejavnosti pri pouku. Tudi v paralelki ni bilo tezav z
negativnimi ocenami, uéne ure pa so bile naporne, saj so
bili dijaki vedno Zivahni. So veliko sodelovali, vendar so
mnogokrat govorili drug ez drugega, si skakali v besedo
- Ce strnem, od zacetka Solskega leta sem se ubadala
$ problemoma, kako vso njihovo energijo in dejavnost
usmeriti v obravnavano snov in kako dijake v paralelki
Pripraviti k sodelovanju in ve&ji dejavnosti pri pouku.

To mi je zagelo zelo dobro uspevati, ko sem v pouk
uvedla debatne tehnike. Debate, nacrtovanje debat, debat-
ne trditve, debatne formate ... sem prvi¢ spoznala januarja

006 na seminarju, ki ga je za uitelje zgodovine organi-
ziral Za in proti, zavod za kulturo dialoga in Zavod RS za

Solstvo. Ucenje komuniciranja, argumentiranja in nasto-
panja se mi zdi izijemno pomemben del izobrazevanja.
Debate, ki so vezane na konkretno u¢no snov, zahtevajo
od dijakov tudi veliko lastnega dela, iskanja podatkov,
kriticnega presojanja. Dela se lahko v paru ali skupini.
Ceprav so vse te prednosti prisle do izraza prav kmalu,
sem debate uvedla v pouk, ker od dijakov zahtevajo ne
le dejavnost, ampak tudi disciplino. Debata ne uspe, ¢e
se dijaki ne pripravijo, pravilno izvedena pa ne dopusca
nikakrsnega odmika od teme, skakanja v besedo, go-
vorjenja drug ¢ez drugega ...

V ¢lanku bom predstavila uvajanje debatnih tehnik
v pouk v Solskem letu 2005/06 s prvo generacijo in v
Solskem letu 2006/07 z drugo generacijo. Pojasnila bom,
zakaj sem to dejavno metodo vpeljala v pouk pri vseh
drugih letnikih in nadaljevala tudi pri tretjih letnikih, kako
so debatne tehnike sprejeli dijaki in kako zadovoljna sem
bila z izvajanjem. Primerjala bom izkusnje obeh let in
priloZila rezultate anket, ki sem jih izvedla v obeh genera-
cijah. Navedla bom vse mini debatne formate in voZnje z
balonom, ki smo jih izvedli. Natancneje pa bom opisala
dve Solski uri, pri katerih smo uporabili te metode dela.

Voinja z balonom

Debatnih formatov je zelo veliko in so zelo razli¢ni.
Izbrala sem voznjo z balonom in mini debatne formate,
pri katerih nastopa manjse stevilo dijakov (dva, stirje) in
so kratki (ena do dve minuti). Ker so se dijaki z debata-
mi srecali prvi¢, saj na Soli nimamo debatnega kroika,
ucitelji pa pri pouku tak3nih metod dela niso uporabljali,
in ker sem bila na tem podro¢ju zacetnik, sem pazila, da
smo delali z majhnimi koraki.

Za zacetnike je zelo primerna voinja z balonom. V
balonu je dolo¢eno Stevilo pomembnih osebnosti, vendar
je balon preobremenjen. Dijaki, ki se peljejo v balonu,
se morajo vziveti v izbrane zgodovinske osebnosti in
v omejenem ¢asu sodnike prepricati, da so ravno oni
nepogresljivi. Osnovni format predvideva, da vsak pove
svoje argumente, po prvem krogu izpade eden, nato sle-
di nov niz argumentov, izpade drugi in tako do konca.
[zvajanje sem Se nekoliko poenostavila: vsak je imel minu-
to Casa, da je pojasnil, zakaj mora ravno on ostati v balo-
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nu, nato so sodniki odlo¢ili, kdo bo preZivel. Taksna voznja
je krajsa, zato se lahko predstavi ve¢ oseb, dijaki se lazje
pripravijo. U¢itelj izbere to razlicico, ¢e zeli, da nastopa
¢im ve¢ dijakov, in kljub temu ne porabi veliko ¢asa. Dijaki
zacetniki laZje pripravijo en nastop (ne pa ve¢ voZenj).
Voznja z balonom torej ni debata, je pa dobra priprava
nanjo. Skupno jima je zbiranje informacij, dejstev, ¢im
prepricljivejse argumentiranje, ¢im ucinkovitejSe nasto-
panje, asovna organizacija ... Te ve3¢ine in spretnosti so
tudi del ciljev, ki jih poskusamo doseci pri pouku zgodo-
vine. Ob voinji z balonom si jih lahko zastavimo Se ve¢:
na primer preveriti, ali je to ustrezna metoda ucenja za
doseganje vecje dejavnosti dijakov med poukom ali vecje
discipline in korektnosti v komuniciranju, ali se dijaki
zmorejo vziveti v drugo osebo, prostor in ¢as, preveriti
argumentiranje: ali samo nizajo podatke ali znajo poiska-
ti informacije, jih razvri¢ati po pomembnosti, izlo€iti
neustrezne ali nepomembne, videti, kako se soocajo z
razli¢nimi idejami in pogledi in kako jih sprejemajo, kako
oblikujejo sinteze, v kolikdni meri so ves¢i nastopanja in
spretni v komuniciranju - pripovedovaniju, prepri¢evaniju,
mimiki, gestiki, ali sprejemajo odgovornost za korekt-
nost in verodostojnost svojih nastopov, kako spretni in
ucinkoviti so pri delu. U¢itelj mora pozornost nameniti tudi
poslusalcem in spremljati, v kolik3ni meri urijo spretnosti
poslu$anja in presojanja, ali so stvari, ki jih posredujejo
debaterji, verodostojne in argumentirane. Ne nazadnje ni
napak preveriti, ali se dijaki ob takSnem nacinu dela vsaj
malo zabavajo. Seveda pa je smiselno, celo nujno, da si
za zaCetek ne postavimo prevec ciljev, saj je tako analiza
krajsa in laZja. Novosti uvajamo z majhnimi koraki.

Voinja prve generacije

Voinjo z balonom, ki jo nameravam predstaviti, sem
v pouk umestila pred pisno ocenjevanje, med utrjevanje
in preverjanje znanja o temi Evropa in svet v visokem in
poznem srednjem veku. Namen je bil ponoviti in utrditi
dosezke pomembnejsih oseb visokega srednjega veka,
s tem pa tudi veliko klju¢nih procesov obdobja - razvoj
nekaterih zahodnoevropskih drzav, kulturno, politicno
in gospodarsko vlogo Cerkve, vzroke in cilje krizarskih
vojn, gospodarske in kulturne vplive, ki so prili v Evropo
s krizarskimi vojnami, razgledanost in pismenost posa-
meznih druzbenih slojev, Zivljenje na gradovih, vojasko
tehniko in opremo, viteski kodeks ...

Z dijaki sem to uvodno predstavitev opravila takoj
po svojem izobraZevalnem seminarju in sem porabila
priblizno 15 minut. Odlo¢ila sem se za zadnjo tretjino
ure, da bi si novost ¢im bolje zapomnili, izvedbo pa sem
nacrtovala na zacetku naslednje ure. Ni se mi zdelo po-
trebno puscati prevec ¢asa, saj lahko enominutni nastop
dijaki hitro pripravijo. Lahko bi se seveda zgodilo, da mi v
uvodni predstavitvi ne bi uspelo pojasniti vsega. Kaksen
cilj ali nerazumljeni del lahko u¢itelj pojasnili tudi pozneje,

yvanje in avtentiéne naloge

za uspesno izvedbo pa je nujno, da dijakom povemo,
zakaj delamo, kar delamo, razlozimo tehniko izvajanja,
razdelimo zadolzitve in dolo¢imo datum.

V svoji uvodni predstavitvi sem v obeh oddelkih podala
natan¢na navodila v zvezi z izvajanjem in minutaZo, torej

tehni¢nim delom, in si zazelela, da dijaki voZnjo vzamejo

resno, se nanjo pripravijo in da ves razred med izvajanjem

uposteva pravila. O drugih ciljih, ki sem si jih zastavila,

dijakom nisem govorila, ker sem Zelela videti, kako bo.

Zanimalo me je zlasti:

1. ali se bodo viiveli v zgodovinske osebnosti in torej
govorili v prvi osebi;

2. ali bodo ugotovili, da uc¢benik ne ponuja dovolj infor-
macij;

3. ali bodo izkoristili dovoljeni ¢as - natanéno eno minuto.
Naslednjo Solsko uro smo se peljali:

U¢na ura je bila namenjena ponavljanju, utrjevanju in
preverjanju, zato tudi nisem predolgo sprasevala ucencev
po njihovem mnenju, ampak smo do konca ure utrje-
vali in preverjali znanje. Velik del pa je vendarle minil
ob voinji z balonom in komentarjih, ki so sledili. Kar za-
dovoljna sem bila v bolj Zivahnem razredu, kjer so bila
moja pricakovanja pri posameznikih celo preseiena. V
mirni paralelki prvi poskus ni tako zelo uspel, ker so se
dijaki slabse pripravili. SoSolci/poslusalci so bili v obeh
oddelkih navduseni, so tudi dejavno sodelovali - si za-
pisovali in nato komentirali. Vsekakor je bila ura vsem
zelo viec. Seveda sem opazila tevilne pomanijkljivosti,
a sem bila zadovoljna, da so dijaki med uro upostevali
dogovorjena pravila. Samo dijak, ki je meril &as, je bil na
zaCetku premalo glasen. V zvezi s tremi to¢kami, ki sem
jim tokrat namenjala najve¢ pozornosti, so vse bistveno
ugotovili dijaki v svojih komentarjih:

1. vsi nastopajoci niso govorili v prvi osebi, sosolci/
poslusalci so komentirali, da govor v tretji osebi ni
ustrezen, ker ni prepricljiv. Tisti, ki so se zares viiveli,
so jim bili dosti bolj vie¢, nagovarjali so jih neposre-
dno, imeli so izrazitejSo mimiko in gestiko, in so bili
zato prepricljivejsi;

2. tako poslusalci kot nastopajo¢i so ugotovili, da
ucbenik ne ponuja dovolj informacij oziroma le v re-
dkih primerih, pa e tam mora biti dijak dovolj spreten,
da jih najde, smiselno poveze in izpelje kak3en argu-
ment; nastopajo¢i so povedali, da samo z u¢benikom
zelo tezko pripravis minuto argumentiranega govora,
poslusalci so ugotovili, da pri nekaterih poslusajo in-
formacije, ki jih v u¢beniku ni;

3. natanéno minuto so govorili samo tisti dijaki, ki so ne
le zbrali dovolj informacij, ampak so doma tudi merili
¢as, tako da so Ze ugotovili, kako »dolga« ali vkratka«
je minuta; nastopajo¢i, ki tega niso naredili, so pred
so3olci preZiveli dolge sekunde muéne tiSine, samo
za enega je bila minuta prekratka.

Celoten vtis je bil dober, dijaki so Zeleli, da kaj podob-

nega Se veckrat ponovimo, dosegla sem osnovni cilj

- dijaki so bili pri pouku dejavnejsi in disciplinirani,
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Mini debatni formati kot oblika uéne memdﬂ‘?’

Dijaki so dobili navodila na listicih:
L

Voznja z balonom

7 balonom se vozi 7 srednjeveskih zgodovinskih osebnosti: Oton 1. Veliki, Friderik I. Barbarossa, Rihard Levjesréni, Ivan
Brez zemlje, Filip II. Avgust, Urban Il., Gregor VII.

Noben balon ne zdrZi tolik$ne teZe, v tem pa je kar Sest ljudi preve¢. Ker osebe niso le slavne, temve¢ tudi zelo
pomembne, vas morajo prepricati, kdo je za ¢lovestvo najbolj nepogresljiv in ostane v balonu. Vsak ima 1 minuto ¢asa,

po celem krogu pa lahko publika Se 30 sekund vsakemu postavlja vprasanja.

Zadolzitve: 7 pomembneZev, 7 sprasevalcev (izzivalcev), 3 sodniki.

Novost sem predstavila takole:

Dejavnosti profesorja Dejavnosti dijakov
PROFESOR: DIJAKI:
pojasni, zakaj uvaja v pouk novo metodo dela ter kaj poslusajo,

7eli s tem doseci - navede ¢im vec ciljev, ki jih pri pouku
zgodovine lahko doseiemo z debatnimi tehnikami, da
dijake preprica v koristnost in potrebnost;

navede konkretne cilje, ki jih poskusa doseci s prvim
poskusom, in pove, da je to voinja z balonom;

razdeli listice

povabi dijake, da si sami izberejo osebe, ki se jim zdijo preberejo navodila,
najbolj zanimive, v katere bi se najlazje viiveli;

¢e je prostovoljcev premalo, jih dolo¢i, vendar naj ucitelj ne
vztraja, e je kdo od dijakov izrazito odklonilen, prevelika
verjetnost je, da dijaki dela ne bodo korektno opravili, ¢e se
z nalogo ne bodo strinjali;

v dogovoru z dijaki izbere tudi sprasevalce/izzivalce,*
sprasevalce opozori, naj izberejo le eno vpradanje, saj je
¢as omejen na 30 sekund, da morda ostane ¢as tudi za
vprasanje kaksnega sosolca;

pojasni morebitne nejasnosti;

v dogovoru z dijaki dolo€i datum voinje;
na koncu $e enkrat poudari, kaj bi rad s to voinjo dosegel, | vprasajo, ¢e navodil ne razumejo oz. potrebujejo dodatna
kaksen je njegov namen in kaj naj bi se dijaki ob tem ugili | pojasnila.

ali Ze naugili.
(vse skupaj pribl. 15 minut)

* Zelela sem, da se voZnja ne konca Ze po sedmih minutah, ko vsak od potnikov pove, zakaj je nepogresljiv, ampak da jih sosolci s ¢&im provokativnej$imi vprasaniji prisilijo
Se v kaksen dodaten argument. Zato sem predvidela $e 30 sekund za vprasanja ob&instva; ker smo to izvajali prvi¢ in sem se bala, da so3olci ne bodo imeli pripravljenih
Vprasanj ali pa morda preve¢ vprasanj za eno osebo, za ostale pa ni¢, sem izzivalce dolo¢ila - vsak izmed sedmih izzivalcev je moral pripraviti vsaj eno vprasanje za slavno
osebo, ki si jo je e med uro izbral oziroma sem mu jo doloéila.
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i anje in avtentiéne naloge

Dejavnosti profesorja

Dejavnosti dijakov

PROFESOR:

opravi uvodne formalnosti (pozdrav, vpis v dnevnik)
(najve¢ 5 minut);

povabi 7 debaterjev pred razred (dobro je, da imajo
nastopajo¢i malo ve¢ prostora oziroma da pohistvo v
razredu prestavimo, Ce je mogoce - vendar moramo
to storiti pred zac¢etkom; vsekakor morajo sosolci
nastopajoce dobro videti);

spomni, kdo so izzivalci;
spomni, kdo so sodniki (vse to najve¢ 2 minuti);

doloci dijaka, ki bo meril &as, vsi v razredu morajo vedeti,
kako bo pokazal polovico prete¢enega ¢asa in zadnjih

10 s (morda je na zacetku lazje, e to delata dva dijaka);
izzivalcem in drugim so3olcem, ki bodo postavljali
vprasanja, bo pokazal samo zadnjih 10 sekund (najve¢

2 minuti);

pove, da morajo vsi dijaki razen debaterjev in merilca
Casa zapisovati vtise v kolone, shemo nari$e na tablo*
(1 minuta);

preveri, ali so vsi dijaki pripravljeni na delo, in po potrebi
poda dodatna pojasnila (najve¢ 2 minuti);

poslusa in ne prekinja, vimes poseze le, ¢e je nujno, ¢e
kdo krsi »tehni¢na«"pravila (pri minutazi, vrstnem redu
ipd.; sicer so vsi komentarji na koncu);

da besedo $e drugim so3olcem, najprej tistim, ki bi izbrali
drugega zmagovalca kot sodniki;

povprasa za mnenje Se nekaj nakljuéno izbranih
so5olcev;**

DIJAKI:

debateriji stopijo v ospredje in se med tem, ko uitelj
daje navodila drugim so3olcem, dogovorijo za vrstni red
nastopanja;

pripravijo tabele;

debaterji povedo, v kakdnem vrstnem redu se bodo
predstavljali;

dijak, ki meri ¢as, povabi prvega in vse druge, po 7 minutah
da besedo $e izzivalcem oz. posameznim soSolcem;

med nastopi in vprasaniji poslu3ajo in si zapisujejo vtise
v tabele;
morda tudi sami postavljajo vprasanja (11 minut);

sodniki imenujejo zmagovalca in z argumenti pojasnijo
svojo odlocitev; ni nujno, da se vsi odlocijo za istega
(najve¢ 2 minuti);

pojasnijo, zakaj;

pojasnijo svoje mnenje (3e najve¢ 5 minut);

*
Obéinstvo, ki spremlja mini debatne formate, pise po dologenih pravilih, in sicer argumente in vsa opazanja od zgoraj navzdol in za vsakega nastopajo¢ega v svojo kolono
- za ta balon so torej dijaki pripravili sedem vzporednih kolon, na vrhu napisali, za katero zgodovinsko osebnost gre, spodaj pa vse argumente in opaZanja.

Rl
Ugitelj naj postavi zelo konkretna vprasanja, npr. kdo je govoril najbolj prepri¢ljivo, kdo je povedal najvet argumentov, kdo je uporabil najve¢/najmanj masil, kdo je

najbolje izkoristil €as, kdo jim je bil najmanj vse¢ in zakaj ...
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Mini debatni formati kot oblika

1

uéne metode

-
sam poda kratek komentar izvedbe (do konca ure mora
ostati $e vsaj 15 minut, vse skupaj torej ne sme trajati vec

kot 30 minut, raje 25 minut);

do konca ure z dijaki utrjuje in preverja snov:
(15-20 minut)

nastejejo ¢im ve¢ dogodkov (viharjenje mozganov - brain
storming) in jih zapisejo;***

najprej jih razvrstijo po pomembnosti (utemeljijo), nato po
kronologiji (kar s stevilkami);

poudarijo vzroke in posledice (ustno);

oblikujejo vprasanja glede na razli¢ne zahtevnostne
stopnje - 3 primere ali ve¢ za znanje in razumevanje, 3 za
primerjavo ali analizo ali sintezo, vsaj 1 idejo za esejisti¢no
vpradanje. ****

saj so spostovali dogovorjena pravila. Za prihodnje
nastope sem Zelela, da bi dosegli 3e tisto, ¢esar prvi¢
nismo: nekateri se niso vZiveli v vlogo, pomagali so si
samo z ucbenikom, med nastopom niso bili spro3ceni,
uporabljali so preve¢ masil in premalo argumentov
- obracali so ene in iste. Med analizo sem dobila potr-
ditev, da pri pouku nimajo veliko priloZnosti nastopati,
v glavnem so izpostavljeni pri ustnem ocenjevanju.
Vsekakor sem bila odlo¢ena novi na¢in dela nadalje-
vati, vendar ne samo z voznjo z balonom. Po mojem
mnenju ni primerna za veckratno ponavljanje, morda
le dvakrat ali trikrat na leto. V pouk laZje vklju¢ujem
debate, saj temeljijo na izzivalnih trditvah. Ce so
majhnega formata, jih lahko izvedemo velikokrat, ne
da bi porabili preve¢ ¢asa. Vecina dijakov tako dobi
priloinost, da nastopa pred razredom. Ker je tega v
nasem izobraZevalnem sistemu res premalo, sem sk-
lenila, da bom debatne tehnike naslednje leto v pouk
uvedla tudi drugim letnikom.

VeiZnja druge generacije

Tako sem v Solskem letu 2006/07 znova zacela voznjo
z balonom; tokrat ne zaradi specifi¢nih teZav, povezanih
zdisciplino ali premajhnim sodelovanjem, pa¢ pa zaradi
dobre izkusnje minulega $olskega leta. Ker nisem bila ve¢
popoln zacetnik, je bilo dosti laZje, saj sem lahko predvi-
dela tezave in pasti ter nanje pripravila dijake in sebe.

Prva stvar, ki sem jo na podlagi izkusnje iz prejinjega
leta spremenila, je bil nabor oseb - papeza Gregorja VII.
sem zamenjala z Ivano Orleansko, ki so si jo leto prej
dijaki zelo dobro zapomnili. Odlocitev se je izkazala kot
dobra, saj sta se dijakinji v obeh razredih zelo prepri¢ljivo
prelevili vanjo.

Voinja z balonom je v enem razredu dobro uspela,
nastopajoci so se temeljito pripravili. Samo eni dijakinji
je ostal ¢as, dve sta ga imeli premalo, drugi pa so dobro
izkoristili svojo minuto. Nastopajoci so se vziveli v zgodo-
vinske osebnosti in ¢as, manjkala jim je le prepricljivost
- niso vsi povedali, zakaj so nepogresljivi. Vendar je bilo
argumentov dovolj, da so poslusalci utrdili svoje znanje.
V paralelki je bila izvedba dosti slabsa, samo en dijak je
izkoristil ¢as, drugi so imeli prekratke nastope. Pripravili
so se pomanjkljivo, vendar so se kljub temu v balonu po-
trudili, vsi so se se vZiveli v zgodovinske osebnosti in ¢as,
vendar so bili premalo prepricljivi - poudarili so »svoje«
dosezke, niso pa jih ovrednotili.

V obeh razredih so izzivalci postavili vprasanja, vendar
nikoli vsi, ob¢instvo ni postavljalo vprasanj. Sodniki so
dologili razliene zmagovalce (dva oziroma tri), razliéna
mnenja so bila tudi med ob¢instvom. V analizi so dijaki
dejavno sodelovali, povedali pa so, da si niso uspeli
zapisati vsega. To sem - glede na izkuSnjo iz leta prej
- pricakovala, zato smo se dogovorili, da poslu$alcem v
prihodnje bolj sistemati¢no razdelim zadolZitve.

Ce primerjam prvi poskus $olskega leta 2006/07 s
prvim poskusom v $olskem letu 2005/06, sem dosti bolj
zadovoljna, saj so dijaki druge generacije pristopili z ve¢
resnosti. V prvi generaciji se niso vsi vZiveli v ustrezno
osebnost, nekateri so govorili v tretji osebi in so bili zato
takoj izloceni. Naslednje leto s tem nihce ni imel teZav.
Obakrat so bili dijaki razli¢no pripravljeni, ampak v drugi
generaciji ve¢inoma bolje. Prvo leto so sicer vsi zelo hitro
ugotovili, da u¢benik ne ponuja dovolj, niso pa posegli
po dodatnih virih, ampak so pripravili slab3i nastop. Sele
proti koncu Solskega leta smo konéno dosegli tudi ta cil].
Druga generacija se je takoj zatekla po pomo¢ na spletne
strani. V glavnem so tisti, ki so se pripravili, zbrali dovolj
materiala. Argumenti seveda $e vedno niso bili najboljsi,
vendar so se vsaj nekateri dijaki trudili, da bi presegli

sy

Snov, ki jo utrjujemo in preverjamo, je Evropa in svet v visokem in poznem srednjem veku.

Rii )

Utrjevanje in preverjanje poteka tako, da z dijaki komentiram, kaj je prepoznavanje, kaj znanje, kaj primerjanje ... in kak3na vprasanja zahtevajo dolotena znanja - dijaki
Ssami oblikujejo vpraganja, ki zahtevajo samo prepoznavanje, analizo, primerjanje itd. Velja pravilo, da pri pisnem ocenjevanju ne bo presenecenj, &e bodo e sami nanizali

nabor vprasanj.
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nastevanje dejstev. To nam je s prvo generacijo zacelo

uspevati Sele v drugem letu, ko so bile debate Ze eno leto

del njihovega pouka.

Z drugo generacijo je prva voznja z balonom dobro
uspela, sama sem zadovoljna, saj sem dosegla zasta-
vljene cilje:

1. nastopajo¢i in poslusalci so bili pri pouku dejavni

(¢eprav vsi poslusalci 3e niso pisali) ter so spostovali

dogovorjena pravila;

vsi nastopajoci so govorili v prvi osebi;

tako poslu3alci kot nastopajoci so - enako kot v prvi

generaciji - ugotovili, da u¢benik ne ponuja dovolj

informacij; nastopajoci so znova povedali, da samo z

ucbenikom zelo tezko pripravi§ minuto argumentira-

nega govora, zato so si nekateri Ze pomagali s podatki
na spletu;

4. nastopajoci in poslusalci so se strinjali, da so minuto
govorili samo tisti dijaki, ki so ne le zbrali dovolj infor-
macij, ampak so si doma tudi merili ¢as, tako da so
ugotovili, kako dolga ali kratka je minuta;

5. dijaki so Zeleli, da kaj podobnega $e veckrat ponovimo.
Podobno kot s prvo generacijo sem tudi z drugo po

voznji z balonom zacela v pouk uvajati mini debatne for-
mate, ki temeljijo na izzivalnih trditvah, in si zastavila
cilj, da bi dosegli 3e tisto, kar nam do tedaj ni uspelo:
poseganje po razli¢nih virih, prepricljivost, dobro argu-
mentacijo, &im ve¢ argumentov in seveda, da bi se v vlogi
debaterjev znaslo ¢im ve¢ dijakov.

o

Mini debatni format 1-1
z vprasanji obéinstva

Prvi mini debatni format, ki sem ga izbrala, je t. i. 1-1.
Predvideva torej dva debaterja, ki debatirata dvakrat po
dve minuti. Prvi nastopi debater, ki predstavi razloge v
prid trditvi, nato debater, ki predstavi nasprotujoce ji razlo-
ge. V drugem krogu znova nastopi prvi debater, da zavrne
razloge, ki jih je navedel nasprotnik, in okrepi svoje, na
koncu pa ima enako nalogo drugi debater.

Tudi tokrat sem format prilagodila - ga skrajsala in
dodala vprasanja ob¢instva. Z dijaki smo se dogovorili,
da bo imela vsaka ekipa tri ¢lane, ki se bodo skupaj pri-
pravljali, debatiral pa bo samo eden. Cas nastopa sem
skrajsala na minuto in pol, da bi jim olajsala pripravo,
dodala pa sem vprasanja ob¢instva, ker se mi zdijo po-
membna. Zaradi spradevanja so poslusalci dejavnejsi,
debaterji morajo pokazati nekaj spretnosti in prilagodlji-
vosti, saj je v debati del, ki ga teZje predvidijo.

Dijakom sem na za&etku pojasnila, da bodo sodniki
po debati sicer dolo¢ili zmagovalce, vendar pri nasem
pouku ne bo §lo za tekmovanje, pa¢ pa bomo analizi-
rali in komentirali nastope vseh. Ker se predstavljajo
argumenti za in proti, je cilj prikazati, da zgodovinski
dogodki niso samo beli ali ¢rni, ampak ima vsaka me-

o raziskovanje

in avtentiéne naloge

dalja dve plati. Dijaki morajo spoznati, da mnogi pojavi,
procesi, dogodki ... niso tako enostavni, da bi bili samo
pozitivni ali negativni, ¢eprav se v&asih na prvi pogled
morda zdi tako. Cilj debat tudi ni nasprotno ekipo in
poslusalce prepricati, da imamo prav samo mi. Dijaki
se morajo sooCiti z obema poloma, seveda pa so neka-
teri debaterji prepricljivejsi, uspesnejsi, spretnejsi kot
drugi. Debater ne sme prepri¢evati nasprotnega deba-
terja, ekipe ali para, ampak se mora osredotociti na
ob¢instvo in prepricati sodnike. Raz¢istili smo tudi, da
dijaki v debati ne zagovarjajo svojega prepricanja, pa¢
pa stalisce, ki ga izZrebajo. Vsak debater mora namre¢
ob izzivalni trditvi poiskati argumente tako za podporo
kot tudi za negacijo. To je nujno, saj tako celovito spozna
dogodek. Nujno pa je tudi za debato, saj lahko le tako
predvidi nasprotnikove argumente in pripravi strategijo
za njihovo izpodbijanje. Kak3no stali¢e bo zavzel dijak,
doloci $ele Zreb tik pred debato. Tako se lahko npr. dijak
s trditvijo osebno ne strinja, v debati pa jo bo moral
zagovarjati. Ali bo ob¢instvo preprical ali ne, je odvisno
od njegove spretnosti, dobrih argumentov, suverenih
odgovorov ...

Zato mora biti izzivalna trditev taksna, da omogoca
argumente za potrditev in negacijo. Ce ni uravnotezena,
ima ena stran tezje delo, in debata je slaba. Debatne trdit-
ve so zato kontroverzne, burijo duhove in so oblikovane
nasprotno od ustaljenega prepricanja. U¢itelj ve, da je
postavil dobro trditev, ko dobi od u¢encev nasprotne
komentarje - eni se s trditvijo takoj strinjajo, drugi ne.
Debatiramo torej o stvareh, ki jih je nujno predstaviti z
ve¢ zornih kotov, dijaki pa se ob tem ucijo sprejemati na-
sprotna stali$¢a, tolerirati druga¢ne argumente in strpno
ubesediti svoje. Mirna komunikacija s korektnim govorom
brez Zaljivk je prav tako zahteva vsake dobre debate in
pomembna ve$¢ina, ki naj bi jo dijaki usvajili.

Debata v prvi generaciji

Za prvo debato sem pripravila tri trditve (naslove smo
dobili Ze na seminarju), ki so se mi zdele primerne za
obravnavano snov. Eno od trditev, Prehrana v srednjem
veku je bila boljSa kot prehrana v sedanjosti, sem izbra-
la zato, da smo se pogovarjali o dijaski prehrani in se tako
vkljuéili v medpredmetni projekt Zdravje mladostnikov,
ki je bil na $oli v zadnjem tednu januarja 2006. Dijaki so
dobili navodila na listi¢ih:

Pri uri smo poleg druge izbrali Se prvo trditev, doloili
sodelujoce in datum. Najprej je bila na vrsti debata o trdi-
tvi Prehrana v srednjem veku je bila boljSa kot prehra-
na v sedanjosti. Nastopi so bili suvereni, vendar premalo
podprti z argumenti, dijaki se niso posebno pripravljali,
ampak so nanizali tisto, kar so Ze znali, pomagali so si
z u¢benikom, lastnimi izku$njami in mnenji, niso pa po-
segali po dodatnih virih informacij. Cas ni bil optimalno
izrabljen, argumenti so se ponavljali, proti koncu je bilo
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Mini debatni formati kot oblika uéne metode aktiv

Potek:
ZA, 1 min in pol (predstavite razloge, ki podpirajo trditev)

Vprasanja publike, 2 min
Trditev 1 Krizarski pohodi so bili verski pohodi.
Trditev 2
Trditev 3

ZadolZitve:

Cilj - ¢im bolj3i argumenti

MINI DEBATNI FORMATI - 1-1 (prilagojeno - krajse in z vprasanji ob¢instva)

PROTI, 1 min in pol (predstavite razloge, ki nasprotujejo trditvi)

ZA, 1 min in pol (zavrnite razloge, ki jih je predstavil vas nasprotnik, in okrepite svoje razloge)
PROTI, 1 min in pol (zavrnite razloge, ki jih je predstavil vas nasprotnik, in okrepite svoje razloge)

Prehrana v srednjem veku je bila boljSa kot prehrana v sedanjosti.
Kakouvost Zivljenja v srednjem veku je bila boljSa od kakovosti Zivljenja v sedanjosti.

6 dijakov za vsako trditev - 3 za vsako skupino, ¢eprav bo govoril samo eden, ki ga bodo sami izbrali,
sodniki, vsi drugi, ki bodo postavljali vprasanja.

vse ve¢ masil. Poslusalci so si med debatami zapisovali
in poslusali, premalo pa so sprasevali.

Debata o trditvi KriZarski pohodi so bili verski poho-
dije bila podobna, cilji $e zdale¢ niso bili dosezeni, vendar
se mi je $e vedno zdelo pomembno, da debaterji nabirajo
izkunje vsaj v komunikaciji. Z dijaki smo tudi opatzili,
da je zelo tezko spremljati in zapisovati vse, kar delajo
debaterji - poslusati in pisati argumente, protiargumente,
opazovati nastop, spremljati ¢asovno organizacijo. Zato
sem se odlocila, da pri naslednji debati zadolzZitve razde-
lim: eden Steje argumente prvega debaterja, drugi nje-
gove protiargumente, tretji pa spremlja njegov nastop in
¢asovno organizacijo. Tudi drugega debaterja spremljajo
vsaj trije poslusalci. Nekdo lahko posebej Steje vprasanja
ob¢instva itd. Dijak, ki ima konkretno zadolzitev, seveda
spremlja tudi vse drugo, samo pozornejsi je, ko pride na
vrsto njegov del.

Ob drugi debati sem tudi sklenila, da skupina treh, od
katerih nato debatira samo eden, ni posebno smiselna,
zato sem izbrala nov debatni format, v katerem sodelujeta
dva para in debatirajo vsi.

Mini debatni format 2-2
z vprasanji obéinstva

Debatni format 2-2 z vprasanji ob¢&instva predvideva
Stiri debaterje: dva trditev podpirata, dva jo zavracata.
Vsak nastop traja dve minuti. Najprej prvi debater
zagovorni$kega para predstavi razloge, ki podpirajo trdi-
tev, nato prvi debater negacijskega para predstavi razloge,
ki ji nasprotujejo. Za njima pet minut sprasuje ob¢&instvo,
v drugem krogu pa drugi debater zagovorniskega para
zavrne razloge, ki jih je navedel nasprotnik, in okrepi svoje

razloge, na koncu pa enako stori drugi debater nega-
cijskega para.

V debatnem formatu torej dejavno sodelujejo stirje
dijaki - par se pripravlja proti paru. Tako dijak ni prepuscen
sam sebi, hkrati pa je odgovoren za to, da soSolca ne pusti
na cedilu. Strategijo morata pripraviti skupaj.

Tudi format 2-2 z vprasanji ob¢instva sem ¢asovno
skrajsala na samo minuto za vsakega govorca in samo dve
minuti za vprasanja ob¢instva. Eden od pomembnejsih
ciljev je bil e vedno, da ¢im ve¢ dijakov dobi moZnost
debatiranja, da so torej debate kratke in jih lahko izve-
demo vec.

Format 2-2 z vprasanji
obéinstva v prvi generaciji

Prirejeni format smo preizkusili ob tretji debati na temo
[zum smodnika je bil pomembnejsi od izuma tiska.
lzvedli smo jo v zatetku februarja 2006, potem ko smo
si ogledali ustrezne odlomke iz televizijske serije Vojna in
civilizacija in videokaseto o izumu tiska. Spremljanje de-
bate je bilo za dijake/poslu3alce zdaj, ko so imeli konkret-
ne zadolZitve, lazje. Tudi komentar ob koncu debate je
bil boljsi, dijaki so zbrali oziroma slisali ve¢ podatkov,
kot jim jih je uspelo zapisati med debato. Natanéneje so
vedeli, koliko argumentov in protiargumentov je v svojem
nastopu navedel posamezni debater, kako je bil nastop
¢asovno organiziran itd. Ob taksnem spremljanju se je
zacelo kazati, da neizkugene posludalce e vedno bolj
navdusi debater s prepricljivim nastopom, Ceravno na-
niza zelo malo argumentov - torej dobro govori, ne da
bi kaj posebnega povedal. Dijakom/debaterjem pa se je
ta debata zdela najtezja. Upam si trditi, da zato, ker si z
uébenikom niso mogli pomagati.
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ovanje in avtentiéne naloge ’

verjanja znanja, pac pa tisto, s katero bi obravnavali novo
snov. Predlagala sem trditev Evropski ¢lovek je nosilec
civilizacije, ker se nam je blizal tematski sklop Evropa
in svet na prehodu iz srednjega v novi vek. Zelela sem,
da ob tej debati dijaki spoznajo zlasti vzroke in pogoje za
geografska odkritja ter stik civilizacij, posledice in po-
men velikih odkritij. Javili so se Stirje dijaki, ki so imeli

Prav zato sem predlagala, da bi naslednjo debato
ocenili. Po treh izvedenih debatah se mi je zdel namreé
napredek premajhen zlasti pri iskanju dodatnih virovin s
tem razvijanju spretnosti raziskovanja, analize in sinteze
dogajanja, pa tudi pri argumentiranju in prepricevanju.

Ni se mi zdelo smiselno ocenjevati debate, ki bi jo
izvedli po obravnavani snovi kot obliko utrjevanja in pre-

Opisniki:
Odli¢no Prav dobro Dobro Zadostno
Argumentacija | - vklju¢ena so - vkljutena so - vklju¢ena je vecina - vkljugenih je le
vsa pomembna vsa pomembna pomembnih del pomembnih
zgodovinska dejstva zgodovinska dejstva zgodovinskih dejstev | zgodovinskih dejstev
in dokazi in dokazi in dokazov in dokazov ali pa
- vkljuceni so zanimivi | - vklju¢eni so zanimivi | - vkljuceni so manj pomembni
primeri v podporo primeri v podporo posamezni - razlage ne dopolnjuje
argumentaciji argumentaciji primeri v podporo s podpornimi
- razlago dopolnjuje - razlage mu ne uspe argumentaciji argumenti in
s podpornimi podpreti z vsemi - razlage mu ne slikovitimi primeri
argumenti moZnimi podpornimi uspe podpreti - mesa sedanjost
- dosledno je argumenti s podpornimi z obravnavanim
uporabljena ustrezna | - pri uporabi argumenti zgodovinskim
zgodovinska zgodovinske - pri uporabi kontekstom
terminologija terminologije ni zgodovinske
- lastna stali$¢a so vedno dosleden terminologije ni
predstavljena z - k tezi navaja tuja dosleden
dejstvi, dokazi in stali3¢a in poskusi - k tezi poskusa
podprta s primeri predstaviti tudi lastna | navajati tuja stalisca
- dosledno je upostevan | staliséa - mesa sedanjost
zgodovinski kontekst | - dosledno je upostevan | z obravnavanim
zgodovinski kontekst zgodovinskim
kontekstom
Casovna - razpolozljivi ¢as je - razpolozljivi ¢as je - dijaku ¢asa za - dijaku ¢asa za
organizacija dosledno zapolnjen s ustrezno zapolnjen s predstavitev predstavitev
predstavitvijo dejstev, predstavitvijo dejstev, argumentov argumentov ob¢utno
dokazov, primerov, dokazov, primerov, zmanjka ali ga je zmanjka ali ga je
stali3¢ - razlage stalis¢ - razlage zaradi skromnih zaradi skromnih
in podpornih in podpornih argumentov delno argumentov ob&utno
argumentov argumentov prevec prevec
Nastop - nastop je dinamicen, | - nastop je dinamicen, | - nastop je dinamicen, | - nastop je
govor vklju¢uje govor vkljucuje govor vkljuéuje dolgocasen, govor
poudarke z ustrezno poudarke, a proti poudarke, a proti monoton
mimiko ali gestami izteku razpoloiljivega izteku razpoloZljivega | - uporablja sleng
- uporablja se ustrezen Casa prehaja v ¢asa prehaja v
jezik (knjizni ali monotonost monotonost
knjizni pogovorni) - uporabljene so - mesa knjizne in
ustrezna mimika ali slengovske izraze |
geste |
- uporablja se ustrezen ,
jezik (knjizni ali |
knjizni pogovorni)
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Mini debatni formati kot oblika uéne met

{I¢éna ura je potekala takole:

Dejavnosti profesorja

Dejavnosti dijakov

PROFESOR:

opravi uvodne formalnosti (pozdrav, vpis v dnevnik)
(najve¢ 5 minut);

povabi 4 debaterje pred razred;

dijakom/poslusalcem razdeli konkretne zadolzitve,

vse spomni, naj si pripravijo 5 stolpcev za spremljanje
debaterjev in zapisovanje vtisov, dolo¢i tri sodnike;
spomni dijake, naj si pripravijo opisnike in jih Se enkrat
preletijo, da bodo na koncu lazje ocenjevali;

preveri, ali so vsi dijaki pripravljeni na delo, in po potrebi
poda dodatna pojasnila
(vse to najve¢ 3 minute);

poslusa in ne prekinja, vimes poseie le, ¢e je nujno, ¢e kdo
kri tehni¢na pravila (pri minutazi, vrstnem redu ipd.; sicer
so vsi komentarji na koncu);

da besedo $e drugim soSolcem, najpre;j tistim, ki bi izbrali
drugega zmagovalca kot sodniki;

da besedo $e vsem, ki so spremljali konkretne podrobnosti;

povprasa za mnenje e nekaj naklju¢no izbranih sosolcev;

sam poda kratek komentar izvedbe in skupaj z dijaki
oceni debaterje - najprej ocenjujejo sosolci, seveda na
podlagi opisnikov, ki jih imajo ves ¢as pred sabo, ucitelj se
vmesda le, ¢e dijaki ocenijo drugace, kot bi on sam, in se z
argumenti ne more strinjati

(najve¢ 5 minut);

da besedo dijaku, ki ima nastop;
postavi nastopajo¢emu 3e kaksno vprasanje, ¢e je treba,
povprasa za mnenje in oceno nekaj dijakov (3-5)

(najve¢ 5 minut; do konca ure mora ostati se vsaj 5 minut);

postavi dijakom ustrezna vprasanja za povzetek nove snovi
ucne ure (najmanj5 minut).

DIJAKI:

debaterji stopijo v ospredje;
izZrebajo, ali bodo trditev branili ali negirali, in se
pripravljajo (3 minute);

poslusalci pripravijo tabele;

dijak, ki meri ¢as, povabi prvega in nato vse druge;

med nastopi in vpraSanji poslusajo ter si zapisujejo podatke
v ustrezne stolpce;

morda tudi sami postavljajo vprasanja (6 minut);

sodniki imenujejo zmagovalni par in z argumenti pojasnijo
svojo odlo€itev; ni nujno, da se vsi odlocijo za istega (1
minuta);

pojasnijo, zakaj (1 minuta);

porocajo najprej vsi za 1. govorca zagovorniskega para in
potem za vse druge po vrsti (najve¢ 5 minut);

podajo svoje mnenje (najve¢ 2 minuti);

ocenjujejo;

debaterji povedo, ali se ocene upostevajo ali ne;
ob plakatu predstavi velika geografska odkritja
(najve¢ 7 minut);

so3olci spremljajo, kot so ob taksnih nastopih Ze navajeni: s
tabelo +/- zanimivo ali delajo zapiske po svojem sistemu;

podajo argumentiran komentar in utemeljijo oceno;

¢im bolje ustno povzamejo novo snov.
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za pripravo skoraj Stirinajst dni. Povedala sem, da bomo
ocenjevali argumentacijo, ¢asovno organizacijo in nastop,
pri ¢emer bo najvegji poudarek na argumentaciji, manijsi
na ¢asovni organizaciji, pri nastopu pa bomo upostevali
dinami¢nost govora, poudarke, govorico telesa, manj
pa rabo zbornega pogovornega jezika. Uporabila sem
opisnike, ki nam jih je po seminarju o debatah posla-
la svetovalka za zgodovino na Zavodu za $olstvo Vilma
Brodnik. Dogovorili smo se, da bom ocene upostevala
le, ¢e se bodo debaterji z njimi strinjali. To se mi je zdelo
korektno, saj na zacetku Solskega leta nisem predvidela
tovrstnega ocenjevanja in dijaki z njim niso bili seznanjeni.
Moj namen dejansko ni bil ocenjevati, ampak spodbuditi
dijake, da bi informacije iskali ¢im $irse.

Trditev Evropski ¢lovek je nosilec civilizacije se mi
je zdela dovolj privla¢na in provokativna, poleg tega je
doba geografskih odkritij dijakom blizu, mnoge zanima in
o tem Ze precej vedo. Od debaterjev sem pri¢akovala, da
bodo sosolce u¢ili, kaksno je bilo vedenje Evropejcev o
drugih celinah, kateri so bili pogoji za geografska odkritja
in kaksne so bile posledice stika dveh civilizacij tako za
novoodkrite dezele kot za dezele, ki so odkrivale svet.

V uéno uro sem uvrstila tudi Ze na zacetku leta do-
govorjeni nastop na temo geografskih odkritij in se z
dijakom, ki je pripravljal predstavitev, dogovorila, naj bo
v njegovem nastopu vecji poudarek na vzrokih za geo-
grafska odkritja, razlagi evropskega osvajanja novega
sveta, pomorscakih, ladijski tehniki, tezavah na poti.

Z debato sem bila tokrat dosti bolj zadovoljna, saj so
se dijaki dobro pripravili, zato so bili nastopi zelo solidni,
tudi vprasanj ob¢instva je bilo ve¢. Konéno so intenzivneje
iskali podatke tudi pri drugih virih informacij, predvsem
na spletnih straneh, uporabljenih pa $e vedno niso navaja-
li. V zvezi s tem se nam je odprl cel spekter problemov,
povezanih s spretnostjo dijakov presoditi verodostojnost
in zanesljivost spletnih virov.

Prvi¢ je bila minuta za debaterje prekratka, saj so
dijaki zbrali dovolj - celo preve¢ - argumentov. Uspesno

Dijaki so dobili navodila na listicih:

?K,fq&'azna]e in avtentiéne naloge

so nizali tudi protiargumente. Zelo sem bila zadovoljna,
ko je eden od govorcev negacijskega para spomnil, da so
se Evropejci veliko naucili od Arabceyv, pri tem je omenil
medicino, matematiko in ladje. S tem je opozoril tudi na
stike Evrope z Bliznjim vzhodom in arabsko civilizacijo ter
uporabil Ze pridobljeno znanje, debata pa je stekla ne le
proti zahodu, k predkolumbovskim civilizacijam, ampak
tudi na vzhod. Z ocenjevanjem sem bila prav tako zado-
voljna, saj so sodniki in ob¢instvo debaterje razdelili na
najuspe$nejSega, dva malo manj uspe$na in ¢etrtega naj-
manj uspesnega. Pri ocenah se je malo zataknilo, saj za
najslabsega niso Zeleli predlagati ocene dobro, ker se jim
je zdela prenizka. Tu se nisem strinjala, dijak, ki smo ga
ocenjevali, pa - zelo objektivno - tudi ne. Ocenila sem ga
z dobro, dva sta dobila prav dobri oceni, eden pa odli¢no.
Vsi so se z ocenami strinjali in smo jih upostevali.
Menim, da smo ob tej €etrti debati dosegli veliko ciljev,
dejavnost dijakov pri urah se je povecala, $e vedno sem
imela obcutek, da je dijakom tak$en nacin dela vsec.

Format 2-2 z vprasanji
obiinstva v drugi generaciji

V 3olskem letu 2006/07 nisem ocenila nobene debate,
ker so bili dijaki druge generacije (zlasti v eni paralelki)
ie od zacetka bolj zainteresirani in dosti spretnejsi. Tiste,
ki niso bili tako uspesni, pa sem - na podlagi preteklih
izkuSenj - intenzivneje in neposredneje usmerjala.

S prvo generacijo se je kot najprimernejsi izkazal mini
debatni format 2-2 z vpradanji ob¢instva in skrajsanim
¢asom tako za debaterje kot za ob¢instvo. Zanimalo me
je, ali se bo pozitivna izkusnja ponovila tudi pri drugi ge-
neraciji. lzbrali smo trditev Krizarski pohodi so bili verski
pohodi, torej je bila tudi v drugi generaciji prva debata
umescena pred pisno ocenjevanje, v okvir utrjevanja in po-
navljanja teme Evropa in svet v visokem in poznem sre-
dnjem veku. Namen je bil ponoviti in utrditi vzroke in cilje

Potek:

ZA, 1 min (predstavite razloge, ki podpirajo trditev)
PROTI, 1 min (predstavite razloge, ki nasprotujejo trditvi)
Vprasanja publike, 2 min

Trditev Krizarski pohodi so bili verski pohodi.
Zadolzitve:

Cilj - ¢im boljsi argumenti

MINI DEBATNI FORMAT - 2-2 z vprasanji obcinstva (prilagojeno - krajse)

ZA, 1min (zavrnite razloge, ki jih je predstavil vas nasprotnik, in okrepite svoje razloge)
PROTI, 1min (zavrnite razloge, ki jih je predstavil va nasprotnik, in okrepite svoje razloge)

4 dijaki - 2 para, 3 sodniki, vsi drugi, ki bodo postavljali vprasanja
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krizarskih vojn, ovrednotiti gospodarske in kulturne vplive
na Evropo in ponoviti negativne strani krizarskih vojn.

V oddelku, kjer je Ze voinja z balonom uspela bolje,
je odlicno uspela tudi debata o krizarskih vojnah. Dijaki
so se zelo dobro pripravili, zadeli bistvo, vzroke, posledi-
ce, omenili kljuéne osebnosti, tudi ob¢instvo je postavilo
precej vprasanj. Cas so zelo dobro izkoristili. Debaterji so
povedali, da jih je najprej skrbelo, kaj bodo sploh pove-
dali, nato pa so ugotovili, da je minuta Se prekratka. Vsi
so tudi priznali, da so zagovarjali stalisce, s katerim se
manj strinjajo, zato sem bila $e toliko bolj zadovoljna, ker
so bili tako prepricljivi. Ker jim je $lo Ze tako dobro, sem
predlagala, da bi v debatni format dodali $e navzkrizno
zaslidevanje, s ¢imer so se strinjali. Dogovorili smo se
torej, da nastopa podaljsamo in uvedemo navzkrizno
zaslidevanje.

V paralelki je debata uspela slab3e zaradi nepripra-
vljenosti poslusalcev, saj ob¢instvo ni postavilo nobe-
nega vprasanja. Debaterji so se dobro pripravili, samo
enemu je ostalo deset sekund, sicer pa so bili natanéni
in prepricljivi ter so zadeli bistvo. Po opravljeni voznji in
eni debati sem ugotovila, da je pripravljenost za debate
v tem razredu malce manjsa. Vecina dijakov si tudi $e ni
Zelela formata z navzkriznim zasliSevanjem.

V celoti so bili dijaki druge generacije v primerjavi
s prvo dosti temeljitejsi, natan¢nejsi, posegali so po
razli¢nih virih in se na debate bolje pripravljali. Gotovo
je to v veliki meri odvisno od dijakov, malo pa tudi od
izkusenj, ki sem si jih nabrala v enem letu in jih prenesla
na drugo generacijo - dala sem natan¢nejsa navodila,
pojasnila, boljSe argumente, ki so dijake pritegnili k tovr-
stnemu uceniju, bolje osmislila delo, bolj nadzirala dijake,
ki so se pripravljali na debato, ve¢ je bilo izmenjavanja
informacij in konzultacij ... Najbolj pa me je gotovo pre-
vzelo, da smo v drugi generaciji Ze po prvi debati uvedli
navzkrizno zasliSevanje, s prvo generacijo pa smo ta for-

mat preizkusili Sele po Stevilnih debatah skozi celotno
Solsko leto, ko so bili Ze v tretjem letniku.

Format 2-2 z vprasanji
obéinstva in navzkriinim
zaslisevanjem v drugi

Tak3na debata zahteva od debaterjev Se temeljitejSo
pripravo. Ze format, ki vklju¢uje vpradanja ob¢instva,
utegne neizkusenega debaterja zmesti. Ceprav lahko
marsikatero vprasanje predvidi, je potrebne ve¢ spret-
nosti in improvizacije. Pri navzkriznem zaslidevanju pa si
vprasanja postavljajo debaterji med sabo, in to zahteva
temeljito pripravo - da so vprasanja ¢im bolj3a, provo-
kativna, da jih predvidijo ¢im vec.

Izbrala sem trditev Prehrana v srednjem veku je bila
boljsa od danasnje. Tudi ta je bila umes¢ena v okvir
utrjevanja in ponavljanja teme Evropa in svet v visokem
in poznem srednjem veku. Namen je bil utrditi in malce
razsiriti znanje o poloZaju podloznikov, ki se kaze tudi v
nacinu prehranjevanja, in o Zivljenju na gradovih, ki ga
prav tako lahko ponazorimo tudi z obilnimi pojedinami.
Ob tej temi je e pomembnejsa aktualizacija in razbijanje
kliseja, da se je v srednjem veku vsem slabo godilo, ker
naj bi bilo to nekak3no temno obdobje, danes paimamo
vsi hrane v izobilju. Med drugim je bil cilj predstaviti jedi,
ki jih danes ni ve¢ na jedilniku, in obratno.

Dijaki tokrat navodil na delovnem listu niso dobili,
saj smo v pogovoru razcistili, kaj je namen navzkriznega
zasli$evanja in kako poteka. Debatni format sem mal-
ce spremenila in za prvi¢ dodala samo eno navzkrizno
zaslisevanje, tako da so se dijaki sami odlo¢ili, kdo
od obeh v paru bo navzkrizno zasliSeval, in tistega je
spraseval tudi navzkrizni zasliSevalec nasprotnega para.
Oba izprasevalca sta imela na voljo minuto.

Potek:
ZA, 1 minuta (predstavite razloge, ki podpirajo trditev)

Vprasanja publike, 2 minuti
Medsebojno navzkrizno zasliSevanje:

Zadolzitve:

Cilj - &im boljsi argumenti
—_—

MINI DEBATNI FORMAT - 2-2 (prilagojeno - krajse in z navzkriznim zasliSevanjem)

PROTI, 1 minuta (predstavite razloge, ki nasprotujejo trditvi)

eden od debaterjev para ZA, 1 minuta

eden od debaterjev para PROTI, 1 minuta

ZA, 1 minuta (zavrnite razloge, ki jih je predstavil vas nasprotnik, in okrepite svoje razloge)
PROTI, 1 minuta (zavrnite razloge, ki jih je predstavil vas nasprotnik, in okrepite svoje razloge)

Trditev Prehrana v srednjem veku je bila boljSa od danasnje.

4 dijaki - 2 para, 3 sodniki, vsi drugi, ki bodo postavljali vprasanja
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Debaterji so se odlocili, da bo ¢as ostal enak kot pri prvi
debati (minuta) in da ga kljub druga¢nemu dogovoru ne
bomo podaljSevali, ker bodo prvi¢ navzkrizno zaslisevali.
Meni se prav tako ni zdelo nujno uvajati dveh sprememb
hkrati. Pri obliki pouka, kjer dijaki prostovoljno tako inten-
zivno sodelujejo, se mi zdi prav upostevati njihove predlo-
gein Zelje. Vsi debaterji so se znova dobro pripravili, nani-
zali dovolj argumentoyv, zapletlo pa se je pri navzkriznem
zaslisevanju. Dijak, ki je prvi zacel navzkrizno zaslisevati,
je skoraj ves ¢as porabil za komentar in argumente svoje
strani in sploh ni postavil vprasanja. Preden se je iztekla
njegova minuta, je vprasanja zacela postavljati dijakinja
nasprotnega para. Takrat sem debato prekinila, $e enkrat
pojasnila, kako naj bo navzkrizno zaslievanje videti, in
opozorila ¢asomerilca na napako. V drugem poskusu je
prvemu izpraSevalcu odli¢no uspelo, saj je postavil kar
nekaj provokativnih vprasanj, druga izprasevalka pa se
je v svoji minuti v glavnem samo branila in ni postavila
nobenega vprasanja. V drugem krogu argumentov pa sta
oba lepo povzela stali$¢a svojega para. Poslusalcem je
bila debata v3e¢, strinjali so se, da navzkrizno zasliSevanje
debato zelo popestri, nad najuspesnejsim debaterjem
smo bili vsi prijetno preseneceni, saj je uspesen, a vendar
zelo zadrzan dijak.

Ugotovila pa sem, da je - zaradi izogibanja nesporazu-
mom - navodila vendarle bolje napisati.

Se hujse tezave smo imeli v paralelki, kjer smo resevali
precejSen polom, saj se en par na debato sploh ni pripra-
vil. Ze na zacetku smo se sicer dogovorili, da ta skupi-
na ne bo izvedla navzkriznega zasliSevanja, saj eden od
dijakov ni bil pripravljen. Pri¢akovala sem torej debato 2-2
z vprasaniji ob¢instva, vendar ni uspela. Ker se je pripravil
samo en par, smo improvizirali in poslusali debato 1-1. O
tem se sicer prej nismo pogovarjali, vendar se mi je zdelo
primerno dati besedo vsaj dijakoma, ki sta se na debato
pripravila. Tako smo kljub vsemu sli3ali dobre argumente
ene in druge strani in je bil namen vsaj delno dosezen.

Preostale izkusnje

Kot sem Ze zapisala, sem s prvo generacijo izvedla
debato o trditvi [zum smodnika je bil pomembnejsi od
fzuma tiska. Dijakom se je zdela zelo tezka, zato smo se
z drugo generacijo o tej tezi samo pogovarjali in frontalno
iskali argumente za obe strani. Z obema generacijama
pa smo izpeljali dve debati, vezani na novovesko zgodo-
vino, in sicer Evropski ¢lovek je nosilec civilizacije ter
Protireformacija je dvignila kulturno raven na Sloven-
skem. Slednja je bila v bistvu poro¢anje dela dveh skupin.
Reformacijo in protireformacijo na Slovenskem sem v
prvi generaciji obravnavala z metodo skupinskega dela,
v drugi pa z izboljSano dejavno metodo sodelovalnega
ucenja. Obakrat so bili dijaki razdeljeni v sedem skupin,
zadnji dve sta se ukvarjali s protireformacijo in katolisko
obnovo ter Tomazem Hrenom in njegovim delom. Obrav-

iskovanje in avtentiéne naloge

nava snovi se je raztegnila na ve¢ ur, tako da so se lahko
tako debaterji kot poslusalci pripravili na debato. Prvih
pet skupin je poroalo klasi¢no, $esta in sedma pa v mini
debatnem formatu 2-2 z vprasaniji ob¢instva.

Z obema generacijama smo izvedli voznjo z balonom,
v katerem so se peljali pomembni humanisti¢ni misleci in
renesanéni umetniki. Dijaki so si jih izbrali sami. Znova je
Slo za ponavljanje in utrjevanje pred pisnim ocenjevanjem.
Nastopajoci so bili zdaj Ze dovolj izurjeni, na voinjo so se
solidno pripravili, podatke so v glavnem pobrali z interne-
ta, spletnih strani Se vedno niso navajali, so se pa dobro
vZiveli v svoje vloge in bili dovolj prepricljivi.

Z drugo generacijo do konca 3olskega leta nismo ve¢
izvajali niti vozenj z balonom niti mini debatnih forma-
tov, s prvo generacijo pa smo konec maja 2006 v balon
posadili e razsvetljene absolutiste, v zacetku junija pa
izvedli Se zadnjo debato o tezi Marija Terezija je naredila
veliko dobrega za Slovence. Zadnji poskus debate o trditvi
Sodobna druzba je urejena po merilih razsvetljenstva se
je izjalovil, ker dijaki niso spremljali dnevnoinformativnih
oddaj, kot smo se dogovorili. Proti koncu je motivacija
upadla, kar je glede na obilico dela ob koncu $olskega
leta povsem razumljivo, morda je bil slabsi odziv povezan
tudi z izborom debaterjev - na koncu so prisli na vrsto
najmanj zainteresirani dijaki.

Evalvacija

Proti koncu Solskega leta sem v obeh generacijah
izvedla tudi anketo, da bi ugotovila, ali je uporaba debat-
nih tehnik pri pouku dijakom res tako vse¢, kot sem imela
obcutek.
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ANKETNI LISTIC (3olsko leto 2005/06):
DIDAKTICNA PRENOVA - AKCIJSKO RAZISKOVANJE (Solsko leto 2005/2006)
Anketa se nanasa na predmet ZGODOVINA.

Pozdravcek vsem,

$e vedno se ukvarjam z vprasanjem, kaksen naj bo pouk, da boste zanj motivirani.

V tem trenutku me zanima vase mnenje o debatnih tehnikah - naj vas malo spomnim: balon, hrana v srednjem veku in
danes, smodnik - tisk, Evropejci - nosilci civilizacije ... Rada bi izvedela, ali se na ure, ko imamo debato, kaj bolj pripravite,
se vam zdijo bolj/manj/enako (ne)zanimive kot ostale ...

Vet kot pol odgovorov bo na lestvici od 1 do 5:

1 - nikoli, 2 - redko, 3 - pogosto, 4 - zelo pogosto, 5 - vedno

1. Ure z debatami se mi zdijo zanimive 12345
2. So mi bolj vie¢ od ostalih ur 12345
3. Na take ure se bolj pripravim 12345
4. Bolj se pripravim, ¢e nastopam 12345
5. Na taksnih urah sem bolj aktiven 12345
6. Ce sodelujem v debati, se naucim ve¢ (bolj poglobljeno) 12345
kot sicer pri pouku ZGO
7.V vsakem primeru se pri uri z debato naucim ve¢ (bolj poglobljeno) 12345
kot sicer pri pouku ZGO

8. Kadar sem v vlogi debaterja, se pocutim

9. Kadar sem v vlogi opazovalca, se pocutim

10. In $e vasi predlogi: Kak3na bi morala biti ura ZGO, da bi bili vi ¢im bolj aktivni, ¢im bolj motivirani?
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je in avtentiéne naloge

ure z debato so bofi vike od 2. e
zanimive v .
ostalih se bolj

: ; se bolj
pripravim
P pripravim, &e SEKT bolj &e debatiram
: aktiven :
~K nastopam senauéimved v vsakem
— primeru se
naucim veé

Opisni odgovori - 2. f, 2005/06:

8. Kadar sem v vlogi debaterja, se pocutim:

- odgovornega, trema, vendar dobro (2); nelagodno/sram, a ¢ez ¢as to izgine, Zivéno (2); malce nervozno, nespros¢eno
(napake) (2);

- dobro (2); v redu, spro$¢eno/zanimivo (bogovsko), napeto/dobro, lepo, zanimivo;

- nauceno/vzvideno, nauceno (2); zgovorno, zgovorno/ pametno;

vznemirjeno, dobro (sajsezanekaj potegujes, nekomunekajdokazes, boljmotivirano, kermoram sosolce nekaj nauciti;

- ni odgovora (2); nimam te izkusnje (3); (2x ni odgovora).

9. Kadar sem v vlogi opazovalca, se pocutim:
- OK/v redu/normalno/poslusam (8); lepo, dobro (3); dobro (zanimiv je nacin primerjanja izjav), zabavno (2); super,
odli¢no (pregled nad vsemi), $e bolje, sprosceno (a zainteresirano), poslusam (me zanima, kaj bodo povedali sosolci),

poslusam (si skusam ¢im ve¢ zapomniti) (2); zelo v redu (moram spremljati razvijanje pogovora in argumente);
- izob¢eno, odmaknjeno (2); pasivno, ni odgovora(2).

10. Kak3na bi morala biti ura ZGO, da bi bili vi €¢im bolj aktivni/motivirani?
- vet debat (5); debate so ok; kar je, je OK (5); vie¢ mi je;
- posebni dodatki (slike, filmi, zgodbe) (2); ve¢ PP, filmov (si zapisujemo, ker je bolj zanimivo);
- delo v skupinah (2); ve¢ nalog pri pouku, ki bi jih prof. pregledala (si zapomnimo);
- napovedano ocenjevanje (s tem prisiljeni se uciti, ostali bi ponavljali, utrjevali);
- manj razlaganja, ve¢ pisanja na tablo, bolj3a razlaga, pocasnejsa;
- bolj zanimiva snov, &im bolj preprost nacin; snov bi morala biti zanimiva;
- morali bi se veliko pogovarjati o zanimivih stvareh;
- nekaj, kjer bi morali sodelovati vsi; ne vem (2); ni odgovora (2).
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Opisni odgovori - 2. e, 2005/06:

10,

. Kadar sem v vlogi debaterja, se pocutim:

. Kadar sem v vlogi opazovalca, se pocutim:

Kaksna bi morala biti ura ZGO, da bi bili vi ¢im bolj aktivni/motivirani?

v redu/ok/dobro, ker izrazam svoje mnenje in poslusam mnenja drugih (3); dobro, saj na ta na¢in pomagam uciti
sosolce; odli¢no (2);

Zivéno, napeto, ho¢em zmagati;

prav v redu, ker vem, da nekaj znam, in o tem govorim; pomembno, ker nastopam pred razredom; se moram potru-
diti, da bodo drugi razumeli, bo ura zanimiva; zamisljeno, razmisljam, kaj sem govorila/ zamisljeno, zbrano, kot da
resni¢no razumem Snov,

boljse, kot ¢e moram poslusati; spros¢eno; vrhunsko;

nekaj vec kot pri obicajnih urah;

dobro, imam tremo (2); srameiljivo, vendar zabavno; imam tremo, vendar ve¢ odnesem od snovi; imam tremo;
nervozno, ker so vse oci uprte vame; zelo neudobno; nerodno; bolj bedno, vsi bi se mi smejali; smotano, ne maram
nastopati; sem izpostavljen; odvisno od debate; ni odgovora (2).

dobro/v redu/ok, me zanimajo izjave drugih, e posebno, ¢e je zanimivo, poslusam mnenje drugih (7); spro$¢eno,
sprosceno, poslusam, kaj govori debater (4);

tudi v redu, ker so teme zanimive in se da o njih debatirati, sprasevati

v redu, ker mi je zanimivo gledati dvoboj in razlicne vidike na doloceno temo; ocenjujem nastope drugih; zbrano, saj
poslusam (2);

v redu, ¢eprav se vedno najde en, ki povzro¢i nemir;

bolje (3); fantasti¢no; vrhunsko;

slab3e, kot ¢e lahko jaz razlagam; dolgocasno; smesno; posedeno; nepomembno;

v¢asih ne pridem do besede; snov mi je bolj jasna; ni odgovora (2).

ve¢ debat 3; ve¢ debat (npr. balon, da si bolje zapomnimo); ve¢ debat, vec tisine, ve¢ PP, ve¢ filmov delo v skupinah
ali debate; debate, delo v skupinah - plakati na zanimivo temo, ki bi si jo sami izbrali in ne bi bila ¢isto strogo vezana
na snov oz. pouk zgodovine;

ve¢ skupinskega dela; nade sodelovanje - skupinsko delo; snov bi bila razdeljena (po skupinah) in najbolj3a (najbolj
urejeno, predstavljeno) skupina si zasluzi dobro oceno;

skupno delo s plakati, ne samo podatke iz nekega ¢lanka izpisati in porocati; delo v skupinah, delanje skupnih
plakatov za zgo.; delanje maket;

ve¢ videa; preprosta razlaga, ve¢ seminarskih, ve¢ plakatov;

da bi ve¢ pisali na tablo, bolj po¢asna razlaga, manj podrobnosti;

da najprej preberemo snov, ki jo jemljemo, in se bolj poglobimo vanjo, da se ve¢ pogovarjamo o tem, hocem, da
bi mi bilo zanimivo, da delamo veckrat v skupini, ker si zapomnim tisto snov; ve¢ zadolZitev dijakov; nekaj, kjer bi
morali sodelovati vsi;

razliéni nacini za ucenje: pogovori, v katerih sodelujemo, ne samo razlaga, ¢im ve¢ neobic¢ajnih nacinov ucenja;

ko imamo 2 uri skupaj, naj bo ena izmed ur bolj zanimiva (naj bo ve¢ debat, kjer lahko povemo mnenje vsi);

je Ze zdaj dobra/ mi je €isto vde¢/nimam pripomb (6); enaka, le malo bolj Ziva.
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Anketni listi¢ (Solsko leto 2006/07):

DIDAKTICNA PRENOVA - AKCIJSKO RAZISKOVANJE (3olsko leto 2006/07)
Anketa se nanasa na predmet ZGODOVINA.

Pozdravéek vsem,

§e vedno se ukvarjam z vprasanjem, kak3en naj bo pouk, da boste zanj motivirani, da bi vam bilo kdaj morda celo zabavno
ali pa vsaj ne popolnoma za umret.

Letos smo delali ve¢ razliénih u¢nih metod, v tem trenutku me zanima vase mnenje o debatnih tehnikah. Rada bi izvedela,
ali se na te ure kaj bolj pripravite, se vam zdijo bolj/manj/enako (ne)zanimive kot ostale ...

Vecina odgovorov bo na lestvici od 1 do 5:

1 - nikoli, 2 - redko, 3 - pogosto, 4 - zelo pogosto, 5 - vedno

1. Ure z debatami se mi zdijo zanimive 12345
2. So mi bolj vée¢ od ostalih ur 12345
3. Na take ure se bolj pripravim 12345
4, Bolj se pripravim, ¢e nastopam 12345
5. Na taksnih urah sem bolj aktiven 12345
6. Ce sodelujem v debati, se nauéim ve¢ (bolj poglobljeno) 12345

kot sicer pri pouku ZGO

7.V vsakem primeru se pri uri z debato nau¢im ve¢ 12345
(bolj poglobljeno) kot sicer pri pouku ZGO

8. Kadar sem v vlogi debaterja, se pocutim

9. Kadar sem v vlogi opazovalca, se po¢utim

Opisni odgovori - 2. f, 2006/07:

8. Kadar sem v vlogi debaterja, se pocutim
Super, odli¢no (rada debatiram), zelo dobro, ker se veliko nau¢im in nastopam, mogo¢e malo treme (7); dobro, v redu
kar v redu (6); nervozno in vznemirjeno (1); opazovano, malo Zivéno, ampak v redu (1); napeto in nespros¢eno (1);
napeto (1); malo negotovo (1); malo me je sram (premisljujem, da se ne bi osmesila) (1); Zivéno (2); izpostavljeno (2);
raztreseno (1); slabo (1) e nisem bil/a (3); brez odgovora (1).

9. Kadar sem v vlogi opazovalca, se pocutim
Super, sodelujem Ze s tem, ko poslusam, vedno je zanimivo (5); dobro, kar dobro, kar v redu (veliko moram pisati ),
v redu ( me zanima, kaj imajo drugi povedati), zanimivo (14); sprod¢eno (3); prisebnega in prisotnega (1); normalno,
poslusam nastopajo¢ega, mu dam moznost, da pove svoje (1); dobro, vendar raje nastopam, ker sem tezko tiho (1);
v¢asih dolgéas samo opazovati (1); bolje, ker le poslusam in utemeljujem (1); nezainteresirano (1); ne (1).
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Mini debatni formati kot oblika uéne metode

Izsledki ankete (Solsko leto 2006/07):

| 1 - nikoli

™ 2 - redko

® 3- pogosto

= 4-zelo pogosto

= 5-vedno

® brez odgovora

<! - E
S
39 g £ g E
@ > o 2 = 4@
T = W £ =_ g ] =
N E > = ST 8 9
o= == 8 28 =0
=] [SI7} o= O ®
3N £ 0 n G 8 e

bolj aktiven
nauéim veé
v vsakem prim
se naudim vel

v debati se

Sklep

Dijaki so v vseh anketah ure z debatami ocenili kot
izrazito pozitivne, priznali, da se na take ure bolje pripra-
vljajo, da raje sodelujejo, da je zabavno in da se dostikrat
ve¢ naucijo. Debaterji se Cutijo odgovorne, poslusalci so
pri takem pouku dejavnejsi. Dijaki si v prihodnje Zelijo
¢im ve¢ debat, tudi pri drugih predmetih. Priznati mo-
ram, da je rezultat anket presegel moja pri¢akovanja.
Menim, da sem v prvi generaciji za mirnejsi razred nasla
nacin, ki dijake motivira. V paralelki ni bilo potrebe po
dodatni motivaciji, in ¢eprav tudi s strogim debatnim for-
matom disciplinskih teZav nismo v celoti odpravili, se je
komunikacija med poukom vendarle izboljsala. Se bolje
je bilo v naslednjem Solskem letu, ko so imeli dijaki Ze
veliko izkuSenj. V debatah so se preizkusili tudi tisti bolj
plasni in manj zainteresirani, ob¢instvo je dejavneje sode-
lovalo. Vsekakor je bila to dobrodosla novost pri pouku.
V drugi generaciji so bile zlasti v enem oddelku debate
dijakom prav pisane na koZo, debaterji so bili zelo dobro
pripravljeni, ob¢instvo je takoj zacelo dejavno sodelovati.
V paralelki so debaterji pripravljali zelo dobre nastope,
ob¢instvo pa je bilo manj dejavno.

S tem nacinom dela sem zelo zadovoljna, menim,
da smo dosegli stevilne cilje, dijaki na marsikaterem
podrogju vidno napredujejo in se pri pouku veliko nauéijo.
Opazam, da so uspesnejsi dijaki druge generacije, kar
je gotovo v veliki meri posledica njihovega interesa, am-
bicioznosti in pripravljenosti na delo, malo pa tudi moje
vecje izkusenosti in izboljSanega pristopa. Dijaki prve
generacije so Sele v tretjem letniku (ko so bile debate
Ze drugo leto del njihovega pouka) zaceli pripravljati
kakovostnej$e nastope z ve¢ argumenti in temeljitej$o pri-
pravo, ki zahteva tudi irse iskanje virov. Z njimi smo Sele

po enem letu speljali debato z navzkriznim zaslisevanjem.
Dijaki druge generacije so Ze takoj pokazali ve¢ spretno-
sti, iznajdljivosti, natan¢nosti in interesa.

Med mini formati se je uveljavil predvsem vzorec 2-2
z vprasanji obcinstva, pri cemer ima vsak debater na
voljo minuto, ob¢instvo pa dve. Opazili smo, da je mi-
nuta prekratka, ¢e so dijaki pripravljeni, in to se je med
najboljsimi debatami Ze zgodilo. Tudi poslusalci so postali
dejavnejsi, debate so poslusali z velikim zanimanjem,
nekateri pa si e vedno niso zapisovali. Konkretne
zadolzitve so jih prisilile, da so si zaceli zapisovati vsi, in
tudi analiza je postala kakovostnejsa.

Zlasti v prvi generaciji so dijaki premalo iskali po
virih, mnogi so bili nespretni v nizanju argumentov in
protiargumentov, nekateri so imeli na zaetku celo teZave
lo¢iti med argumenti in protiargumenti. Neiznajdljivi so
bili ob napakah nasprotne ekipe, niso znali izkoristiti
vprasanj ob¢instva. Poslugalci so bili na debate preslabo
pripravljeni. Nekateri dijaki so bili Se vedno preve¢ na-
padalni, pari so prepricevali drug drugega, namesto da
bi se osredotodili na ob¢instvo. Med nastopi si sicer niso
skakali v besedo, med vpra$anji ob¢instva in odgovori
pa v¢asih Se vedno. Mnogo napak smo odpravili Ze med
letom, najvegji napredek pa je bil v tretjem letniku.

Dijaki imajo tak3en pouk zelo radi, usvojili so koncept,
povecale so se njihova motivacija, spretnost komunici-
ranja, argumentiranja, vZivljanja v razli¢ne zgodovinske
osebnosti, dogodke in obdobja, urili so se v iskanju in-
formacij, njihovem razvréanju, izlo¢anju, znajo Ze spreje-
mati odgovornost za korektnost in verodostojnost svojih
nastopov, raje in ve¢ sodelujejo, bolje znajo poslusati.

Vse to me je prepricalo, da bom tak$no poucevanje
nadaljevala v prihodnjih letih, to je tudi Zelja dijakov. Ni-
sem e vzgojila samih izvrstnih debaterjev, kar tudi ni
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bil cilj, ve¢ kot dovolj je, da imajo dijaki pozitiven od-
nos do taksnega pouka, da ob tem urijo in pridobivajo
Stevilne spretnosti in ve$¢ine ter $irijo in poglabljajo svoje
Znanje.

Povzetek

Mini debatni formati so u¢na metoda dejavnega
ucenja, s katero dijaki pridobivajo mnoge veséine in
spretnosti, ki so del ciljev pri pouku zgodovine. U¢ijo se
zbirati informacije, dejstva, jih razvrscati po pomemb-
nosti, izloCati neustrezne ali nepomembne, prepricljivo
argumentirati, se soo€ati z razli¢nimi idejami in pogledi ter
jih sprejemati, oblikovati sinteze, u¢inkovito nastopati, ko-
rektno komunicirati, se vZiveti v drugega ¢loveka, prostor
in Cas, sprejemati odgovornost za verodostojnost svojih
nastopov, organizirati ¢as. Poslusalci pa urijo spretnosti
poslusanja in presojanja, ali so stvari, ki jih posredujejo
debaterji, verodostojne in argumentirane.

Debatne tehnike sem v pouk uvedla januarja 2006.
Za zacetek sem izbrala voinjo z balonom, nadaljevala pa
s formatom 2-2 z vprasanji obéinstva, ki so ga v minulih

Ekskurzije

dveh letih dijaki najbolje sprejeli. Predstavljam primerjavo
izkusenj obeh Solskih let, pojasnjujem, zakaj sem to u¢no
metodo vpeljala v pouk pri vseh drugih letnikih in na-
daljevala tudi pri tretjih letnikih, kako so debatne tehnike
sprejeli dijaki in kako zadovoljna sem bila z izvajanjem.
Navedla sem vse mini debatne formate in voinje z balo-
nom, ki smo jih izvedli, natanéneje pa opisala dve Solski
uri, kjer smo uporabili te metode dela. Predstavila sem
tudi rezultate anket, ki sem jih izvedla v obeh generacijah.
Njihovi odgovori in lastna opazanja so me prepricali, da
bom taksno poucevanje nadaljevala v prihodnjih letih,
kar je tudi Zelja dijakov.

Literatura

1. Gradivo seminarja Debatne tehnike pri pouku zgodovine, ki ga je Za
in proti, zavod za kulturo dialoga izvedel januarja 2006.

2. Gradivo delovne skupine za pripravo priroénika o uporabi debatnih tehnik
pri pouku zgodovine.

3. Vilma Brodnik idr. Kako do bolj kakovostnega znanja zgodovine.
Ljubljana, 2005.

4. Willam Driscoll in Joe Zompetti. Odkrijmo svet s pomocjo debate:
prirocnik za izobrazevalno debato. Ljubljana, 2005.

Damjana Krivec Carman, Skofijska gimnazija Antona Martina Slomska

Po rimskih poteh -

predstavitev

sirokovne ekskurzije in delovnega

gradiva

Uveod

Pred nekaj leti sem se udeleZila studijske skupine zgo-
dovinarjev, ki jo je pedagoska svetovalka s potovalno
agencijo in univerzitetnimi profesorji pripravila na terenu.
Z avtobusom smo se odpravili na strokovno ekskurzijo
Po poteh in utrdbah vojne krajine Claustra Alpium
[uliarum.! Poglobljena predstavitev, podkrepljena z do-
datnim gradivom, in lepota vsega videnega sta me ie
takrat navdusili. Kar nekaj ¢asa sem iskala primerno
priloznost, da bi takratno izkudnjo in vse podobne, ven-
dar vsebinsko skromnejse projekte zdruzila v ve¢dnevno

strokovno ekskurzijo za dijake prvega letnika. Zadeva
je dozorela v letu 2006.? Prvotni namen ekskurzije je bil
na terenu predstaviti klasi¢no uéno temo, kot je Nasi
kraji v rimskem obdobju, in s tem dijakom omogociti
neposreden stik z u¢no snovjo in zgodovinskimi viri ter
s tem doseci, da bo videno, slisano in tudi ob&uteno
pripomoglo k njihovemu celostnemu vpogledu v naso
preteklost, ki se je nade Zivljenje nevede dotika vsak dan.
Tako zastavljeni projekt je Ze na zacetku sam pokazal
potrebo po interdisciplinarnem pristopu, ki smo ga v
nadaljevanju skupaj s sodelavci tudi poskusali uresniciti

' Ekskurzija je bila izpeljana v okviru ZRSS 24. novembra 2001 pod strokovnim vodstvorn dr. Slavka Cigleneckega in ob sodelovanju dr. Janeza Marolta in Draga Svoljsaka.
* Predstavljeno strokovno ekskurzijo za dijake 1. letnika nase gimnazije smo prvi¢ izvedli maja 2006. lzkazalo se je, da tako po vsebinski kot po vseh drugih plateh dosega
standarde, ki so postavljeni za t. i. evropske oddelke. Zato smo v Solskem letu 2006/07 pripravili in izvedli ekskurzijo tudi za evropski oddelek, ki smo ga na soli zaceli

uvajati 2005/06.
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tako v pripravi delovnega gradiva kot tudi na terenu. V
majskih dneh se je tako skupina dijakov vseh Stirih od-
delkov 1. letnika odpravila na pot od Maribora do Ogleja,
ki je postala ugilnica tako za dijake kot tudi za vse ucitelje
spremljevalce. Kolikor je bilo mogoce, smo na poti sledili
najdaljsemu kraku rimskega cestnega sistema. V nada-
Jievanju bom natanéneje predstavila metode in cilje stro-
kovne ekskurzije, njen potek in del gradiva, ki sem ga z
razlicno literaturo pripravila za dijake.

Uéni cilji ekskurzije

U¢ne cilje sem poskusala naravnati na vsebinske in
procesne cilje, zastavljene v tiriletnem u¢nem nacrtu
za splosne gimnazije,® ter jih uskladiti z letno delovno
pripravo za 1. letnik gimnazije. Nekateri od njih segajo
ne le na podro¢je teme Nasi kraji v rimskem obdobju,
temve& posegajo tudi v druge tematske sklope.* Strokov-
na ekskurzija je bila namre¢ namenjena tudi utrjevanju
Ze predelane uéne snovi.

Vsebinski cilji:
Dijaki:

* ponovijo pomen zgodovinskih virov za proucevanje
preteklosti, pomozZnih zgodovinskih ved, ki jih znajo
nasteti ter pojasniti podrocje delovanja,

* dijaki ponovijo podobo slovenskega prostora pred
prihodom Rimljanov,

* dijaki se seznanijo s Sirjenjem rimske drZave na slo-
venskih tleh in pri tem pojasnijo vlogo Ogleja,

* ob zemljevidu spoznajo tukajsnjo rimsko upravo,

* ponovijo vlogo rimske vojske pri Sirjenju in upravljanju
drzave ter obnovijo opis opreme rimskega vojaka,

* opisejo znacilno gradnjo rimskih cest,

* ponovijo strukturo rimskih naselbin in namembnost
nekaterih stavb v njih,

* ponovijo glavne znacilnosti vsakdanjega Zivljenja Ri-
mljanov (jezik, denar, posta, gospodarstvo),

* ugotavljajo znacilnosti rimskega poganskega vero-
vanja in spoznajo prihod kri¢anstva na slovenska tla.

Procesni cilji:
Dijaki:

* primerjajo cestni sistem na Slovenskem pred priho-
dom Rimljanov in med njihovo prisotnostjo s sodob-
nim cestnim sistemom,

* z delom ob zemljevidu na terenu razvijajo spretnost
prostorske predstave, ko opredelijo traso rimskega ce-
stnega omreZja in glavnih rimskih naselbin ob njem,

* analizirajo pisni vir in materialne vire: zgodovinsko
karto Tabula Peutingeriana, Spektacijevo in Enijevo
grobnico v Sempetru,

R e

primerjajo obliko rimskega obzidja v Emoni in Castri,

zbirajo podatke o rimskih najdbah na Hrusici,

se viivljajo v vsakdanje Zivljenje Rimljanov,

utemeljijo vzroke za propad rimske uprave in zaton

starokrs¢anskih skupnosti,

* 1 delovnim gradivom pridobivajo izku3nje vodenega
terenskega dela,0

* presojajo pomen in vpliv preteklosti na Zivljenje sodob-
nega Cloveka oz. spoznavajo aktualnost preteklosti za
sedanjost,

* razvijajo sposobnost odkrivanja vrednosti ohranjanja

materialne kulture iz preteklosti.

Uéne metode

V delu na terenu se prepletajo razliéne metode dela:
* razlaga, ki se navezuje na razlago lokalnih turisti¢nih
vodnikov ali profesorja,
pogovor,
delo s pisnimi in materialnimi viri,
delo z literarnim delom z zgodovinsko vsebino,
delo s slikovnim gradivom,
delo z zemljevidom.

® e e o o

Interdisciplinarni znaéaj
ekskurzije

Medpredmetno povezovanje je poleg na primer te-
renskega dela in uvajanja IKT ena od priloznosti, kako
dijakom ponuditi moZnost celovitejsega vpogleda v
uéno snov in se pri tem pribliZati cilju, za katerega naj
bi si prizadevala vsaka $ola: vzgajati in izobraZevati za
Zivljienje. Vsekakor danes z uvajanjem tovrstne prakse
nismo odkrili ni¢ novega. Ze v preteklosti so tovrstno
poucevanje poznali in izvajali. Morda celo bolje kot danes,
ko je znanstvena veda razpriena na mnogo znanstve-
nih podrogij. Kakorkoli Ze, priprave na ekskurzijo so me
nevede pripeljale do iskanja mogocih medpredmetnih
povezav. Prva se je pozitivno odzvala profesorica za
geografijo, s katero sva na terenu skupaj dolo¢ili naso
pot in postanke, se dogovorili za sodelovanje pri drugih
tehni¢nih pripravah, ki jih zahteva vsaka ekskurzija, in
doloili sti¢na vsebinska podrogja, kjer bi se lahko zgodo-
vina in geografija dopolnjevali. K delu sva v nadaljevanju
pritegnili Se profesorje biologije, umetnostne zgodovine
in latini¢ine. Dogovorili smo se, da se na posameznih
postankih dijaki izmenjaje seznanjajo s prej navedenimi
podrodiji glede na to, kaj nam okolje, v katerem se gi-
bljemo, ponuja in omogoca. Tako so dijaki pri biologiji

zija/gimnazija/zgodo_280.html), 18. 10. 2007.

kulture, Prav tam, str. 24-26.

{Uéni naért za zgodovino (modul 280 ur), ki ga najdete na spletnih straneh Ministrstva RS za Solstvo (http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2006/programi/gimna-

Gre za naslednje tematske sklope: Nasi kraji v prazgodovini, Iz Zivljenja Rimljanov, Zacetki kri¢anstva, Poznoanti€no rimsko cesarstvo, Rimski svet bogov, znanosti in
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oz. ekologiji spoznavali fitogeografska obmo¢ja, skozi
katera nas je vodila pot, odkrivali primere biocenoze in
izvajali metodo vzorcevanj. Bogato so se nam odkrivale
anti¢na arhitektura in motivika ter kré¢anska simbolika,
ki so dijake zaposlovale pri umetnostni zgodovini. Pro-
fesor latin3¢ine pa je ekskurzijo izkoristil za natanénejso
predstavitev mitoloskih zgodb in likov, povezanih s slo-
venskim prostorom, in predvsem dijake, ki se latinicine
sicer ne ucijo, seznanjal z osnovami latinskega jezika ter
njegovo uporabnostjo. Vsak je prispeval del gradiva, ki
smo ga povezali, in nastala je zbirka nalog. Poimenovali
smo jo kar delovni zvezek.

Potek ekskurzije

Priprava v Soli
Narava terenskega dela je zahtevala, da sem dijake

na ekskurzijo pripravila Ze v $oli. Poleg vseh osnov-
nih tehni¢nih navodil sem jim predstavila tudi u¢ne
pripomocke, ki naj bi jih vzeli s seboj (pisala, barvni
dovine pred odhodom sem jim razdelila delovni zvezek,
ki smo ga skupaj prelistali. Da bi delo na terenu lazje
steklo, sem zadnjo Solsko uro zgodovine Ze vsebinsko
navezala na ekskurzijo. Tako sem dijake s frontalno u¢no
obliko, ki sem jo kombinirala z individualnim delom in
delom v dvojicah, seznanila s $irjenjem rimske drzave
na slovenskih tleh in tukaj$njo rimsko upravno ureditvijo.
Prav tako pa smo utrdili poznavanje podobe slovenskega
prostora pred rimskim prihodom. Tako so dijaki pridobili
neposredno izkusnjo dela z delovnim gradivom, kar jim
je, vsaj po mojih opazanjih, prvi hip povzro¢alo manjse
skrbi. Ker imajo nekateri dijaki v prvem letniku eno uéno
uro na teden ve¢, sem z njimi v pripravo na ekskurzijo
vkljucila Se delo z Ze znano zgo3cenko z naslovom Emo-
na, ki jo je izdal ZRSS v sodelovanju z Mestnim muzejem
v Ljubljani.” Dijaki pa so pri dodatnih urah pripravljali 3e
okvir za kviz na temo Po rimskih poteh, ki so ga izvedli
ob koncu nasega popotovanja.

Izvedba

Dvodnevno ekskurzijo smo izvedli 19. in 20. maja
2006. Na pot smo se odpravili iz Maribora, se peljali
mimo rimske Celeie in se najprej ustavili v Sempetru
pri Zalcu, kjer smo z lokalnim vodstvom spoznali zelo
dobro ohranjeno nekropolo in si ogledali obmodje, po
katerem je neko¢ tekla rimska cesta. Zaradi velikega
Stevila dijakov smo oglede opravljali razdeljeni v manjse
skupine. Prek rimskega Atransa nas je pot vodila v Emo-
no. Tam so nas sodelavci Mestnega muzeja Ljubljana
popeljali po ostankih starega rimskega naselja. V drugem
delu popoldneva smo se po stranskih poteh odpravili

: VE-ksku-rzije

mimo Nauporta in Longaticuma ter se ustavili na Ad
Pirumu. Ko smo obhodili ostanke trdnjave in se dodobra
seznanili s tamkaj$njimi arheoloskimi najdbami v bliznji
lokalni muzejski sobi, smo med spuscanjem v Vipavsko
dolino v domisljiji podozivljali 5. in 6. september 394 n. §t.
Zadnji del prvega dneva smo preZiveli v Novi Gorici, kjer
smo prenocevali v dijaskem domu. BliZina drzavne meje
nam je drugo jutro omogo¢ila hiter premik proti Ogleju,
kjer smo preziveli dopoldne. Zaposlovali so nas dobro
ohranjena bazilika, predvsem talni mozaiki, izkopana
kripta, krstilnica in v okolici $e celoten arheoloski park.
Opoldne smo se zaceli vracati proti Sloveniji. Ustavili
smo se v rimski Castri, po obzidju katere so nas vodili
lokalni vodniki. S poznim kosilom smo se okrepcali v
bliznji srednji 3oli Vena Pilona in se nato odpravili proti
domu. Voznjo do Trojan so nam popestrili dijaki s kvizom
Po rimskih poteh. Po krajsem postanku nas je pot vodila
le 3e proti domu, kamor smo utrujeni prispeli v zgodnjih
vecernih urah in ugotovili navigare necesse est.

Delovneo gradive

Zaradi primerne izrabe prostora sem skr¢ila obseg
slikovnega gradiva in druge opreme, s katero sem opre-
mila delovni zvezek. Za pripravo nalog o rimski Emoni
sem vkljucila tudi gradivo, ki so ga za lastne potrebe
pripravili sodelavci Mestnega muzeja Ljubljana.® Sicer pa
sem si pomagala z literaturo, ki je dostopna v knjiznicah,
ter za Hrusico e z medmrezjem. Vsako delovno nalogo
sem opremila s Stevilom tock, kar mi je pozneje olajsalo
ocenjevanje delovnega zvezka, hkrati pa je bilo dijakom
v pomo¢ pri oblikovanju odgovorov. Preverjanje znanja
sem za objavo izpustila in jo prepus¢am presoji vsakega
posameznega ucitelja. V gradivo sem vkljucila tudi do-
datne naloge, ki so namenjene bolj motiviranim dijakom
ali pa poskusajo nekoliko popestriti delo dijakov. Obseg
nalog je po lokacijah razli¢en, saj sem ga morala uskla-
diti z obsegom dejavnosti, ki so jih pripravili profesorji
drugih podrocij, in ga prilagoditi ¢asu, ki je bil namenjen
ogledom.’

(vodnim navodilom in pojasnilom sledi naloga, ki je
dijake spremljala od odhoda do vrnitve domov. Nema
karta je sproti pridobivala vsebino in hkrati predstavljala
povzetek dvodnevne ekskurzije.

Sproti vrisuj v nemo karto pot, ki jo bomo na
ekskurziji opravili, ter natanéno oznadi vse rimske
naselbine, ki si jih bomo ogledali ali pa se bomo samo
peljali mimo njih. Pri tem uporabljaj rimska krajevna
imena. Pomagas si lahko s karto Slovenije, ki si jo
prinesel s seboj.

® Plesnicar Gec, L. 1999: Emona. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo, Ministrstvo za $olstvo in 5port.
& Na Zeljo nekaterih lokalnih vodnikov smo jim delovno gradivo posredovali predhodno.
" Mpr. v Ogleju so se dijaki ve¢ ¢asa zadrzali pri zgodovini umetnosti in latins&ini, poslediéno je obseg nalog za zgodovino tam skromnejsi.
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(Zemljevid je po predlogah priredila mag. Damjana Krivec Carman.)
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Neviodunum

©
Pretorij
Latobikov

Tergeste

SEMPETER V SAVINJSKI DOLINI

Vasko naselje, ki je lezalo ob glavni cesti Celeia-

Atrans.

I

Vrisi v nemo karto na prui strani delovnega zvezka
rimske upravne enote in jih s pomocjo legende poi-
menuj.

. Navedenim rimskim naselbinam dopisi slovensko

krajevno ime in dopisi, ali so imele status munici-
pija ali kolonije.

KRAJEVNO IME STATUS

EMONA

NEVIODUNUM

POETOVIO

CELEIA

AQUILEIA

Nekropola
Za monumentalna anticna pokopalica se je uvelja-

vil izraz nekropola. Pozanimaj se pri prof. latincine
in grscine, kaksnega izvora je beseda in kaj pomeni.

. Rimsko podeZelje je poznalo praviloma bolj pre-

proste nacine pokopavanja umrlih (gomile). Pre-
sodi, zakaj je ob robu relativno nepomembnega

vaskega naselja nastalo dokaj razkosno rimsko
pokopalisce.

. Skiciraj primer rimske grobnice. Na katero mlajso

arhitekturo sakralnega tipa te spominja?

. Preberi enega od opisov motivov in jih poskusaj

najti na nagrobnikih. Nato odgovori na spodaj

zastavljena vprasanja.

A. Deklica na biku hitro (dokazuje plapolajoca
tancica) plava prek morja. Predstavlja Evropo iz
grske mitologije, h¢er feni¢anskega kralja Age-
norja, ki se je s svojimi prijateljicami igrala na obali,
ko se jim je priblizeval bik, spremenjeni Zeus. Zival
je bila tako krotka, da je Evropa sedla nanjo in
jo odpeljala na Kreto, kjer se je bik spremenil v
lepega mladenica. Pozneje je Evropa postala Zena
kretskega kralja.®

B. Pod baldahinasto streho so kipi vseh treh pokoj-
nikov: oCeta, matere in sina. Vsi trije so oble¢eni
v bogata oblacila, manjkajo jim glave, ki so jih
izgubili pri rusenju grobnice.’

. V &em se kaze aktualnost zgodovinskega vira za

sedanjost?

. Po ¢em bi locil mosko in Zensko figuro? Kaj ti upo-

dobitev pove o rimski oblacilni kulturi?

® Prim. Kolsek, V. 1997: Rimska nekropola v Sempetru: vodnik. Celje: Pokrajinski muzej, Ministrstvo za kuituro RS, Obéina Zalec, str. 34-35.
? Prim. n. d., str. 30-33.
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LJUBLJANA - EMONA |

7. Dopolni.
Rimljani so pri gradnji cest spretno uporabili znanje 1
inizkusnje svojih predhodnikov. Tako so mnoge
ceste na slovenskem ozemlju obstajale ze prej, npr.

, Rimljani

so jih le izboljsali in razsirili.
Eden od pisnih virov za prou¢evanje rimskih cestna 2
slovenskih tleh je zemljevid
Avtor zemljevida ne uposteva geografske irine vnaravi. 3

8. Ssosolcem, ki sedi na avtobusu pred teboj, pois¢ita
na krajsem izseku iz zemljevida, ki zadeva sloven-
ski prostor, vsaj tri krajevna ali pokrajinska imena
ali imena rek, jih obkroZita ter ob rob izpisita Se
slovenska poimenovanja.

9. Vrisi na osrednji zemljevid delovnega zvezka ce-

stno omreZje iz ¢asa Rimljanov in posebej oznaci
tisti cestni krak, kjer je tekla jantarna pot Se pred
njihovim prihodom. Primerjaj rimski cestni sistem
s sedanjim, kaj ugotavljas?

10. [z kaksnih razlogov so Rimljani gradili ce-
ste? Med razlogi, ki jih bo$ navedel, izberi
najpomembnejsega in izbiro smiselno argumentiraj.

. Prostor danasnje Ljubljane naj bi bil poseljen Ze pred

vec kot 3000 leti. V njeni blizini na Ljubljanskem barju
so gotovo Ziveli prebivalci, ki so bivali v posebnem tipu
naselja. Kako ste pri urah zgodovine poimenovali
tourstna naselja?

. S katerimi dejavnostmi so se prezivljali tamkajsnji

prebivalci?

. Prepoznaj v navedenem odlomku avtorja in naslov

dela, ki pripoveduje o pruotnih prebivalcih Barja.
»Kaj, ¢e bi ga kdo videl. Njega, Ostrorogega Jelena.
Previdno je stopal po veji naprej, dokler se ni pod njim
posibila. Obstal je in razgrnil zelenje. Na neokretno
roko je ugledal na prisebnem koncu jezera plitvino. Ze
nestetokrat jo je videl, preveslal in preplaval in brodil
v njej, pa se nikdar ni domislil, da je kaj pripravna za
novo kolisée. Cuvar dohoda v jezero po Reki navzgor bi
bil. Morda ga je spet navdihnil duh umrle matere, ki je
bila na to stran doma in leZi sedaj pokopana dale¢ pro¢
v suhem produ. Da, tam spodaj si kdaj zabije lastno
kolisce. Prek plitvine je pravkar veslal v drevaku Karp.«"
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Slika 1: Izsek iz cestnega zemljevida, ki ga je na Dunaju v cesarski knjiznici nasel uéenjak Celtes leta 1507. Najbrz ne gre za
izvirnik iz rimskih &asov, ampak za kopijo, narejeno v 11. ali 12. stoletju.'®

v Brodnik, V. 2002: Zgodovina 1. Priro¢nik za uéitelje. Ljubljana: DZS, str. 120.
' Jalen, J. 1978; Bobri L. Ljubljana: Mladinska knjiga, str. 14.
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Slika 2: Tloris Emone'?

4. Dopolni.

Pise se leto 15 po Kr. Rimske legije so po ukazu
cesarja Ze osvojile velik del danasnjega
slovenskega ozemlja in ga prikljucile obseznemu rimske-
mu imperiju. Na levem bregu so Rimljani
ustanovili rimsko mesto Emona. Mesto je bilo v tlorisu
oblike, veliko pa 532 x 432 m. Imelo je
dve glavni ulici v smeri (danasnja
Slovenska c.) in v smeri (delno danasnja
Rimska c.) ter nekaj stranskih ulic.”

Dopisi vsaj tri lokacije, ki si jih videl med ogledom
ostankouv rimske Emone:

L.
2
3,

Severna emonska vrata in kip Emonca
5. Natlorisu Emone oznaci s Stevilkami prej navedene
predele Emone.
6. Mesto je imelo 6-8 metrov visoko in 2-4 metre
debelo obzidje. Juzni del obnovljenega obzidja je
danes viden na Mirju. Natancno si oglej, do kod
Je obzidje se pozidano z originalnimi kamni in od
kod naprej je obzidje novo. Kdo je avtor naértov
za obnovo tega zidu? Poznas v Ljubljani morda se
kaksno stavbo ali kakSen drug arhitekturni ele-
ment, ki je delo istega avtorja?
Oglej si tloris Emone in poisci lokacijo, kjer je bil
najden kip Emonca. Z zgodovinskimi argumenti
potrdi ali zavrzi navedeno trditev, ki se navezuje na
razlago lokacije najdbe: »Gre za kipec, postavljen
na grobu umrlega emonskega mescana.«

'* Prim. Kuringi¢, I. 2001: Po sledeh antiéne Emone: delovni zvezek za razredno stopnjo. Ljubljana: Mestni muzej Ljubljana, str. 9. Mestni muzej dovoljuje objavo. (Arhiv

Mestnega muzeja Ljubljana)

" Prim. Kuringi€, |. 2001: Po sledeh anti¢ne Emone: delovni zvezek za razredno stopnjo. Ljubljana: Mestni muzej Ljubljana, str. 2.

ZGODOVINA V SOLI




-
L.

T ‘-'.

s,

s

8.Tudi v Emono seje v . stoletju razsirilo krs¢anstvo.
Kristjani so se najprej zbirali k molitvi v manjsi moli-
Inici, nato pa so v mestu sezidali kr¢ansko cerkeuv.
V kateri rimski naselbini se je oblikovala prva
krs¢anska skupnost, ki je pozneje dobila tudi sta-
tus Skofije? Navedi Se drugi dve Skofiji iz rimskih
¢asouv na slovenskih tleh.

9. Med rusevinami krs¢anske cerkve bos opazil tudi
osmerokotni bazencek. Kako se strokouno ime-
nuje in cemu je sluzil? Nekaj podobnega si bos Se
enkrat ogledal drugi dan ekskurzije. Naknadno
zapisi lokacijo podobne najdbe.

10. Zakaj menis, da se krs¢ansko svetisce v Emoni ni
ohranilo po propadu rimskega cesarstva, ampak
Je bilo poruseno?

a. Ker je bila grajena iz neobstojnega materiala in se
je sesedla.

b. Ker so jo porusili in na njenih temeljih potomci
rimske Emone postavili novo.

c. Ker so Emono med preseljevanjem ljudstev unicila
barbarska ljudstva, ki jim je bilo krs¢anstvo tuje.

d. Ker je Emono v 6. stoletju zadel potres, ki je med
drugim unicil tudi cerkev.

HRUSICA - AD PIRUM |

Muzej
Odgovori na vprasanja.

1. Ob ogledu muzejske zbirke razberi in navedi tri
materialne vire iz rimske dobe.

2. Veniod muzejskih vitrin si lahko ogledas tudi rim-
ske nouce, ki kaZejo na mocno razsirjenost rabe
denarja med domacini. Z novci je mogoce posredno
datirati tudi druge arheoloSke predmete iz nepo-
sredne bliZine najdbe. Kako imenujemo pomozno
zgodovinsko vedo, ki se ukvarja s proucevanjem
denarja?

3. Izberi si enega od najdenih novcev in zapisi, kaj
se lahko ob skrbnem opazovanju naucis o Rimlja-
nih na Slovenskem. Kako je najdba uporabna za
proucevanje trgovine v rimskem casu? Na obstoj
katerih gospodarskih panog Se lahko sklepamo ob
najdenem novcu?

4. Eden od nouvceu je nastal v ¢asu cesarja Karakala,
ki je vladal od leta 211 do 217. Zapisi letnice vla-
danja z rimskimi Stevilkami. Ob rob zapisi razlago
uporabljenih znakouv.

5. Obcasno zasledimo med najdbami denarja tudi
taksne kovance, ki so razpolovljeni. Predvidevayj,
zakaj so razpolovljeni.

a. Ker so se med arheoloskimi odkopavanji posko-
dovali.

aﬁk‘sku rzije

b. Ker so »polovice« predelovali v denar niZje vrednosti.

c. Ker je primanjkovalo drobiza, ki so ga pridobivali
s sekanjem na polovice in Cetrtine.

d. Ker so s sekanjem ugotavljali kakovost. Hitro in
lahko prelomljen denar je bil ponarejen.

6. Ena od najdb s Hrusice je tudi fibula. Skiciraj jo in
pojasni, Cemu je namenjena.

7. Veni od vitrin si lahko ogledas tudi ostanek opre-
me rimskega vojaka. Na Hrusici je bil najden zelo
redek kos vojaske opreme. Konjeniki so ga nosili
za paradne slovesnosti in na konjeniskih igrah.
Poskusaj na skici rimskega vojaka dolociti mesto,
kamor bi po tuoji presoji ohranjeni kos opreme
spadal. Prav tako pa s pus¢icami primerno opremi
vojaka in dele opreme poimenuj (glej primer).

Slika 3: Oprema rimskega vojaka'

Vojaski tabor

Rimska utrdba Ad Pirum lezi na najvisji tocki (858 m)
rimske ceste, ki je vodila iz Ogleja ¢ez Hrusico v Ljubljano
ter naprej proti Ptuju. Vloga Hrusice se je skozi ¢as spre-
minjala. Hrusica je bila gotovo vkljuc¢ena v julijskoalpski
obrambni sistem, ki je varoval obmocje, po katerem je
najlaZji prehod z Balkanskega polotoka v Italijo."”

4 Brodnik, V. idr. 1998: Zgodovina 1. U¢benik za prvi letnik gimnazije. Ljubljana: DZS, str. 148.

5 Prim. http://www.gostilna-staraposta.com, 20. 10. 2007.
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Po rimskih poteh - predstavitev 's-t'.n'o.k-;dg;ﬁ@,_:

8 Oglej si shemo in za laZjo orientacijo oznaci na njej
Se mesto, kjer trenutno stojis, in lokacijo muzejske
sobe.

9. Ce se ozres naokoli, lahko hitro ugotovis, da je
trdnjava dejansko sestavljena iz dveh delov: spo-
dnjega na spodnji strani ceste in zgornjega, ki se
dviga nad cesto. Poskusaj predvidevati, cemu so
rimski vojaki uporabili taksno notranjo razdelitev,
kar za rimske utrdbe ni ravno pogosto.

10. Dosedanje raziskave kaZejo, da je bila hrusiska
utrdba verjetno okoli leta 400 opuscena. Morda
se je to zgodilo med drZavljansko vojno med Teo-
dozijem in Evgenijem. Preberi odlomek iz dela
Spopad pri Mrzli reki in pojasni, kaksno vlogo
imajo barbarska plemena v Teodozijevi vojski. Pre-
dvidevaj, zakaj jih je Teodozij vkljucil v vojsko.
»Teodozij ni maral ni¢esar tvegati ali prepustiti
naklju¢ju. Po njegovem navodilu sta poveljnika Timasij
in Stilihon, Se preden se je jutro popolnoma izteklo, Ze
preuredila udarni klin njegove vojske. Kako mo¢na je
poganova obrambna ¢rta, je vedel, zato je na ¢elo ukazal
postaviti najbolj izurjene rimske legionarje. Alan Savel
je medtem uredil bojne vrste Alanov, Got Gajn pa Ibere,
Hune, Rusoglavce in 3e vsa druga barbarska plemena,
ki so se prvi¢ bojevala v rimskih vrstah.«'®
11. Skrbno preberiin analiziraj odlomek, nato pa uvr-
sti dogodek v SirSe dogajanje vojaskega spopada.
Kje naj bi bila »ravnicas, ki jo omenja avtor? Kaj
in kako naj bi odlocilno vplivalo na izid spopada?
»Prvemu sunku vetra je sledil neznanski pi§, ki je
pridivjal po soteski. Zajel je tudi Teodozija in njegovo

Slika 4: Pogled na antiéni Oglej (Avtor skice je dijak Matjaz Gert.)

.

spremstvo na pecini. Cesar je spoznal pomog, ki je
prihajala s hribov. Dal je znamenje za napad in ¢loveski
hudournik se je utrgal, preplavil ravnico, ki jo je bil Arbo-
gast dolocil za dokon¢ni obracun, in naglo zdrvel proti
obrambni pregradi. Sele ko se je Arbogastovi pregradi
priblizal na slab streljaj, so se Evgenijevi legionarji zganili.
Proti napadalcem je zletelo na stotine kopij, vendar jih
je silni nasprotni veter zadrzal v zraku in jih potem vrnil
proti metalcem.«”

Dodatna naloga

Znano je, da se je na Hrusici vse do danes ohranila
prav posebna arheoloska najdba, ki si jo lahko v izvir-
niku ogledamo $e danes, le nekoliko raziskovalne Zilice
in vedozZeljnosti mora biti v nas. Prav jasno je namre¢
mogoce videti ostanek juznega te¢aja vhodnih vrat v
hrusisko trdnjavo. Kdor ga odkrije prvi, naj se oglasi pri
profesorju, dokaZe najdbo in upravi¢eno vprasa po na-
gradi.

OGLEJ - AQUILEIA

Oglejska kronologija iz rimskega obdobja:

* 181 pr. Kr. - ustanovitev mesta,

» 27 pr. Kr.-14 po Kr. - glavno mesto X-regije Venetia
et Histria, razcvet mesta,

* 167 - obleganje Kvadov in Markomanoyv,

*+ 284-305 - sedez komandanta vojaske flote v sever-
nem Jadranu,

" Rode, J. 2000: Spopad pri Mrzli reki. Ljubljana: Mohorjeva druzba, str. 256.
" N.d., str. 260.
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* 313 - skof Teodor postavi prvo cerkveno sredisce,

* 452 - mesto unicijo Huni, prebivalstvo se zatece na
obalo, sede skofije zacasno prestavljen v Gradez.”®

1. Kaksne vloge je imelo mesto Oglej med obstojem
rimske drzave?

2. V arheoloskem parku poisé¢i dokaze, ki pricajo,
da je bila Aquileia neko¢ pomembno trgouvsko
sredisce.

3. Oglej si rekonstrukcijo Aquileie in okvirno dolo¢i
trenutno lokacijo vase skupine.

4. Na tlorisu poisci tebi znane tri rimske stavbe, jih
oznaci in poimenuj v legendi. Na kratko predstavi
njihovo namembnost.

Dodatna naloga

Ko se bos ob spremstvu profesorja s sosolci sprehodil
po wvii sacri« skozi drevored cipres, se postavi v smeri proti
severu in na levi stani prestej vse ciprese.

AJDOVSCINA - CASTRA |

Med vsemi slovenskimi kraji, ki se ponasajo z ohranje-
no anti¢no dedis¢ino, je le Se tukaj skoraj v celoti ohranje-
no rimskodobno obzidje s stirinajstimi stolpi. Rimljani so
vojaski tabor zaceli graditi okoli leta 270 in ga vkljucili v
obrambni sistem vzhodnih meja. Po postavitvi vojaskega
tabora - castela se je rimske naselbine oprijelo ime Ca-
stra, pred tem pa je v zgodovinskih virih omenjena kot
Fluvio Frigido in je opravljala vlogo postne postaje. Pr-
votno ime se verjetno nanasa na potok Hubelj ali pa na
bliznjo reko Vipavo. Vsekakor gre za »mrzlo rekox.

1. Po obhodu ostankov rimskega obzidja primerjaj
anti¢no Emono s Castro in poisci po vsaj dve po-
dobnosti in razliki.

EMONA CASTRA

PODOBNOST

PODOBNOST
RAZLIKA

RAZLIKA

Claustra Alpium luliarum
Ob meji s Hrvasko in vse do Posocja se po pobogjih

slovenskih gozdov vijejo ostanki rimskega zidu. Gre za
ostanke mogo¢nega obrambnega sistema Claustra Al-
pium luliarum, ki so ga zaceli Rimljani graditi v 3. sto-
letju po Kr. zaradi vedno pogostejsih in nepri¢akovanih
vpadov tujih plemen. Obrambna strategija je narekova-
la gradnjo zapornih zidov, utrjenih s stolpi, kjer je bila
namescena stalna vojaska posadka z nalogo, da nadzira

promet po glavnih cestnih povezavah. Obzidje je imelo
dve sredisci, Castro in Ad Pirum, od koder so oskrbovali
in vodili sistem. Na najlaZje prehodnih obmocjih so Rim-
liani zgradili ve¢ zaporednih obrambnih linij, s ¢imer so
poskusali zagotoviti ve¢jo neprehodnost in nadzor. Na
podlagi opazovanj arheoloskih ostankov lahko sklepamo

o nacinu gradnje obzidja. Visoko je bilo najvec stiri metre

in debelo povpre¢no en meter, kjer pa so bila pobo¢ja

strmej$a in teren skalnat, pa je bil zid pozidan priblizno
do enega metra. Poleg kamenja so uporabljali tudi les, ki
so ga dodatno utrdili s kamenjem in zemljo.

Po smrti cesarja Teodozija leta 395 je bila rimska
driava razdeljena na vzhodni in zahodni del. Delovanje
obrabnega sistema je izgubilo strateski pomen in vojaki
so zapustili straine polozaje. Opusceni objekti so zaceli
propadati in linije zidov so se zacele zarascati.”

2. Na osrednji zemljevid delounih listov natancno
vrisi sistem obrambnih zapornih zidov, ki je tekel
skozi slovenska tla in je varoval Italijo potem, ko
obramba na mejah ni ve¢ zadostovala. Ne pozabi
ustrezno urediti legende.

3. Strazni stolpi so bili razvrsceni vzdolZ linije zidu.
Upostevajoc videne ostanke obrambnega zidu in
zgoraj navedena pojasnila o njihovi gradnji, po-
skusi narisati rekonstrukcijo rimskega straznega
stolpa.

4. Vzemi si 15 minut in se postavi v vlogo novinarja,
ki pripravlja intervju z rimskim prebivalcem kate-
rekoli rimske naselbine (Zensko, moskim, otrokom,
suznjem, svobodnim ¢lovekom, vojakom, trgo-
vcem, uradnikom ...), ki si jo spoznal v teh dneh,
in zapisi najmanj 10 vprasanj, ki bi jih zastavil.
Pri tem zapisi zlasti taksna vprasanja, s katerimi
bi Zelel priti do odgovorov o Rimljanih na Sloven-
skem, na katera ti med ekskurzijo nismo uspeli
odgovoriti.

Sklep

Ceprav se je ekskurzija koncala, je profesorje &akalo
Se kar nekaj dela. Lotili smo se popravljanja in ocenje-
vanja delovnih zvezkov, sestali smo se z vodstvom $ole
in analizirali ekskurzijo po tehni¢ni in pedagoski plati
ter sprejeli nekaj sklepov za naprej, da bi odpravili po-
manjkljivosti in tezave, ki so se pokazale na terenu in jih
nismo predvideli. V pogovoru z dijaki med ekskurzijo in
pozneje v Soli sem posku3ala zbrati njihove vtise. Teren-
sko delo jih je navdusilo, delovno gradivo obcasno celo
preve¢ zaposlilo, kar pa ni vplivalo na njihovo sprosceno
razpoloZenje. Kot lastno pomanjkljivost lahko zagotovo
izpostavim dejstvo, da pred odhodom nisem nacrtovala

'8 Marocco, E. 2000: Aquileia: in Roman and Christian times: illustrated practical guide with 90 photographs and 7 plans of the city's monuments: English version = rimska
in krdtanska: prakti¢ni vodnik z 90 fotografijami in 7 tlorisi spomenikov: slovenska izdaja. Trst: B. Fachin, str. 4-5.
' Prim. Frelih, M. 2001: Rimski zid - najvecji anti¢ni spomenik v Sloveniji. Gea, letnik 17, 5t. 9, str. 22-26.
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Po rimskih poteh - predstavitev strokovne

temeljitejSe analize evalvacije ekskurzije, ki bi jo podali
dijaki. Tako sem imela tezave, ker povratne informacije
niso prihajale strukturirano. Dijakom namre¢ nisem dala
prave priloZnosti, da bi izku$njo ekskurzije temeljito pre-
mislili in mi tako posredovali premisljene, argumentirane
in tehtne odgovore na moja spontana vprasanja. Seve-
da bi bilo ekskurzijo laZje izpeljati z manjsim 3tevilom
dijakov. Tako smo se ob¢asno znasli v logisticnem
zapletu, kar se pri dijakih visjih letnikov, vajenih tovrstnih
ekskurzij, ne dogaja. Manj$a skupina dijakov bi morda
omogodila uciteljem ve¢ mentorskega dela ter dijakom
samostojnejse in bolj poglobljeno terensko delo. Ker se je
veCji del ekskurzije odvijal na prostem, so bile teZave z vre-
menom nezazelene, jih pa ni bilo mogoée predvideti. Ker
smo tokrat v tem oziru imeli sreco, smo lahko ekskurzijo
pripeljali do konca tako, kakor smo si jo zamislili. Tako
mi je prvotno idejo in cilje s sodelavci in dijaki uspelo
uresniciti. Z njihovim prispevkom pa je ideja nenazadnje
dobila tudi pestrejSo podobo, kot bi jo sicer. Priprava in
izvedba ekskurzije sta nas tako kot vsi projekti, ki so irse
zasnovani, $e bolj povezala in nam dala priloznost, da
smo se tudi na osebni ravni nekoliko zblizali: ucitelji med
seboj kot tudi dijaki drug z drugim ter ucitelji z dijaki.
Delezni smo bili izkusnje, ki je zaposlovala ne samo um,
ampak tudi srce.

Povzetek

Tit Livij pravi: »Zgodovina hrani neskonéno razli¢nost
¢loveskega izkustva, o€itno predstavljeno vsem pred
o€i: o njej lahko dobis zase in za svojo domovino posne-
manja vredne in svarilne zglede, bleS¢eca dejanja, ki jih
je mogoce vzeti za vzor, in nizkotna dejanja, odvratna
skoz in skoz, ki se jih je treba izogibati.« Se en dokaz, da
je preteklost neverjetno aktualna za sedanjost in da se
nas dotika pravzaprav na vsakem koraku. S tem name-
nom smo z dijaki skofijske gimnazije v Mariboru zapustili
Solsko ucilnico in se podali po rimskih poteh. V dveh dneh

S v

smo poskusali slediti trasi rimske ceste, ki nas je vodila
prek Sempetra pri Zalcu, Trojan, Ljubljane, Hrusice in
Ajdovscine do Ogleja. Predstavljena ekskurzija je poleg
vsebinskih ciljev vklju¢evala tudi procesne cilje, ki smo jih
z lokalnimi vodniki poskusali doseci tudi s pripravljenim
delovnim gradivom. Terensko delo je zahtevalo uporabo
razliénih uénih metod in pripravo ustreznega delovnega
gradiva, ki sem ga v drugem delu prispevka natancneje
predstavila. Izkusnji interdisciplinarno zastavljenega
terenskega dela je morda le uspelo nekoliko izpolniti
pri¢akovanja vseh po 3oli, ki uci in vzgaja za Zivljenje.

Literatura

1. Brodnik, V. 2002: Zgodovina 1. Priro¢nik za ucitelje. Ljubljana: DZS.

2. Curk, 1, Ciglenecki, S., Vuga, D. 1993: Po poteh rimskih vojakov. Ljub-
liana: Ministrstvo za kulturo, Zavod RS za varstvo naravne in kulturne
dedi3cine.

3. Jalen, J. 1978: Bobri . Ljubljana: Miadinska knjiga.

4. Kocuvan, E. 1994: Rimljan sem - Romanus sum. Ljubljana: DZS.

5. Kolsek, V. 1997: Rimska nekropola v Sempetru: vodnik. Celje: Pokrajinski
muzej, Ministrstvo za kulturo RS, Obcina Zalec.

6. Kuringi¢, |. 2001: Po sledeh anticne Emone: delovni zvezek za razredno
stopnjo. Ljubljana: Mestni muze] Ljubljana.

7. Marini, G. 1998: Oglejska bazilika - Zepni vodnik. TrZi¢: Drutvo za
varstvo oglejske bazilike,

8. Plesnicar Gec, L. 1999: Emona. Ljubljana: Zavod RS za 3olstvo, Ministr-
stvo za Solstvo in Sport.

9. Rode, J. 2000: Spopad pri Mrzli reki. Ljubljana: Mohorjeva druzba.

10. Sasel, J. 1988: Ad Pirum - rimska 5tabna baza na Hrusici. Kulturni in
naravni spomeniki Slovenije, zvezek 159. Ljubljana: Zavod SR za varstvo
naravne in kulturne dediscine.

11. Vuga, D. 1984: Vipavska dolina 1: arheoloski vodnik. Kulturni in naravni
spomeniki Slovenije, zvezek 134. Ljubljana: Zavod SR za varstvo naravne
in kulturne dediscine.

12. Vuga, L. 2000: Jantarska pot: odgrinjanje tancic iz nase davne preteklo-
sti. Bilje: Humar.

13. Ueni nacrt za zgodovino v gimnaziji (modul 280 ur), Ministrstvo RS za
Solstvo in 3port, http://portal. mss.edus.si/msswww,/programi2006/ pro-
grami/gimnazija/gimnazija/zgodo_280.html), 18. 10. 2007.

14. Zgodovina Hrusice, hitp://www.gostiina-staraposta.com, 20. 10. 2007.

ZGODOVINA V SOLI



Ekskurzije

Sonja Bizjak, Lorena Stemberger, Gimnazija Piran

Ekskurzije na Gimnaziji Piran

Uvod

Beseda ekskurzija izhaja iz latind¢ine in pomeni izlet
s strokovnim vodstvom.!

Izhajajo¢ iz uénega nacrta za zgodovino, s strokovni-
mi ekskurzijami dosezemo veéjo pestrost, privlaénost in
zanimivost pouka. Strokovne ekskurzije so pomembne
tako za spoznavni proces kot za razvijanje pravilnega od-
nosa do vrednotenja in ohranjanja kulturne dedis¢ine. Ne-
posredno opazovanje zgodovinskih spomenikov v naravi,
muzejih in arhivih je za posredovanje zgodovine velikega
pomena. Ko govorimo o strokovnih ekskurzijah, mora-
mo povedati, da lo¢imo ve¢ vrst zgodovinskih ekskurzij.
Te so: zgodovinske u¢ne poti, zgodovinski u¢ni ogledi,
zgodovinsko terensko, muzejsko, galerijsko in arhivsko
delo in kombinacija prvih treh.?

Ekskurzije morajo postati sestavni del vzgojno-izobra-
zevalnega dela, izhajati morajo iz dela v $oli in ga dopol-
njevati. Dobro pripravljena ekskurzija vpliva na razvoj
dijakovih intelektualnih, ¢ustvenih in socialnih kompo-
nent, torej na razvoj raznovrstni sposobnosti, kot so: opa-
zovanje, dojemanje bistva in njihovo razlikovanje. Z njimi
razvijamo dijakovo dejavnost in ustvarjalnost, njegove
delovne navade, zmogljivosti, radovednost, kriti¢nost in
samostojnost.

(U¢itelj prevzame vlogo organizatorja, dijaki pa se ucijo
sami. [z tega izhaja tudi to, da se na ekskurziji vzpostavi
medsebojna komunikacija med dijaki in ugitel;i.

V Zelji, da dijakom priblizamo slovenske pokrajine in
obmo¢ja v zamejstvu, vkljuéujemo v izobraZevalni pro-
gram in letni delovni naért na nasi $oli tudi strokovne
ekskurzije.

V vsakem letniku je predvidena enodnevna ekskurzija,
v Cetrtem letniku pa dvodnevna (v sklopu priprav na
maturo pri predmetu geografija). V solskem letu 2007/08
predvidevamo izvedbo strokovne ekskurzije za 4. letnike
pri pripravah na maturo (interni del).

V omenjenem ¢lanku predstavljamo strokovni ekskur-
zijiza 1. in 3. letnik, ki ju tudi vodiva. Dijaki prvih letnikov
obis¢ejo Oglej, Gradesko laguno, Gradez in izliv reke
Soce, dijaki 3. letnikov pa Slovence v zamejstvu, Trst,
Rezijo, Cedad, Doberdob.

Strokovne ekskurzije
na Gimnaziji Piran

Splosni cilji strokovnih ekskurzij
Cilje smo oblikovali v druzboslovnem aktivu.

S projektom strokovnih ekskurzij, ki jih nacrtujemo,
organiziramo in izpeljemo, zasledujemo cilje, ki smo jih
oblikovali v druzboslovnem aktivu. Ti cilji navajajo dijake,
da:
— spoznajo manj znane kraje, povezane s slovensko
zgodovino,

— dozivijo lepoto nepoznanih krajev/pokrajin,

- spoznajo materialno kulturo obiskane pokrajine/kraja
(kulturno in naravno dedis¢ino),

— spoznajo jezikovno pestrost slovenskega in obmejne-
ga prostora,

— primerjajo svoj nacin Zivljenja z nacini Zivljenja ljudi
krajev/pokrajin, ki jih obi$cejo,

- ugotovijo kako naravnogeografske znacilnosti posa-
meznega kraja/pokrajine vplivajo na gospodarske
dejavnosti prebivalstva neko¢ in danes,

— ugotovijo, kako je ¢lovekov poseg v prostor skozi
zgodovino spremenil pokrajino,

— pridobljeno znanje v u¢ilnici z ogledom krajev/po-
krajin utrdijo oziroma ga dopolnijo,

- poglabljajo, razsirjajo znanje, vzbuja se jim interes za
nova znanja,

— razumejo povezanost naravno- in druzbenogeografskih
elementov v pokrajini/kraju,

— razvijajo spretnosti pisnega porocanja (jasnost,
natancnost, izvirnost ...),

— razvijajo spretnosti terenskega dela in osnove orien-
tacije v prostoru in ¢asu,

— razvijajo spretnosti govornega nastopa,

— pridobivajo socialne kompetence in razvijajo posa-
meznikovo individualno odgovornost.

' J. Bezjak, Didakti¢ni model strokovne ekskurzije za naravoslovje in tehniko, Ljubljana: DZS, 1999, stran 5.
? T. Weber, Razlikujerno nagine in namen stvarnega pouka pri zgodovinskem delu (ekskurzija), Zgodovina v Soli (1ll/4, 1994), stran 30-36.
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Ekskurzije na Gimnaziji

Priprava na strokovno ekskurzijo

Priprava strokovnih ekskurzij ni preprosto delo,
nacrtuje jih tim uciteljev. Zahteva temeljito pripravo: od
vsebinske zasnove, priprave dijakov na ekskurzijo, izpelja-
vo ekskurzije, porocanje in evalvacijo. Pri nacrtovanju
moramo upostevati tudi psihofizi¢ne sposobnosti dijakov,
njihovo predznanje in izkunje. Nanje morajo biti priprav-
lieni ucitelji in dijaki. Dijaki naj bi bili dobro motivirani za
ekskurzijo. Za motivacijo pa je zelo pomembna priprava
dijakov nanjo, ki obsega seznanitev s cilji, z vsebinami
in dejavnostmi.

Priprava strokovne ekskurzije poteka v ve¢ stopnjah:
- Najprejimamo sestanek z nosilci dejavnosti na ekskur-

ziji in spremljevalci (ve¢inoma so to razredniki). Sesta-

nek imamo najmanj mesec dni pred izvedbo ekskur-
zije. V timu dolo¢imo to¢en datum, saj na zacetku

Solskega leta opredelimo le okvirnega, dogovorimo

se o vsebinah, ciljih ekskurzije in konkretni izvedbi.

- Vodja ekskurzije pripravi ¢asovni okvir poteka ekskur-
zije (kdaj bo potekala dolo¢ena dejavnost, ¢as za ma-
lico, sprostitev), se dogovarja z ustanovami, muzeji in
drugimi institucijami, ki jih bomo obiskali.

- Pomemben del je tudi priprava dijakov na ekskur-
zijo, seznanitev z vsemi zanimivostmi na poti, in ne
samo s ciljnimi postojankami, ter s cilji in z vsebinami
ekskurzije. Pogovoriti se je treba o poti in o tem, na
kaj morajo biti pozorni. Pripraviti jih moramo, da znajo
opazovati, da znajo sami poiskati dolo¢ene podatke
in da lo¢ijo manj pomembno od pomembnega. Jasno
je treba povedati cilje in naloge za dijake in skupine.
Ta del opravijo ucitelji, ki sodelujejo na ekskurziji v
okviru rednih ur, vsaj teden dni pred ekskurzijo.

~ Strokovno gradivo za ekskurzijo pripravijo ucitelji pred-
metov, ki sodelujejo na ekskurziji. V nadaljevanju so
priloZeni primeri gradiva za strokovno ekskurzijo;
obvestilo o strokovni ekskurziji, u¢ni listi za izdelavo
porocil, vprasalnik za evalvacijo.

- Sledi izvedba ekskurzije. Dijaki poslusajo razlago
uciteljev, si zapisujejo, opazujejo, sklepajo ...

— Pisanje porocila o ekskurziji s predstavitvijo po oddel-
kih.

— Evalvacija z dijaki, dijakinjami in ucitelji, ki so sode-
lovali na ekskurziji.

V ¢lanku predstavljava strokovni ekskurziji kot del
pouka za 1. in 3. letnike. Osredotocili sva se na predsta-
vitev poteka ekskurzije, nalog oziroma dejavnosti, ki jih
dijaki opravljajo na ekskurziji in po njej (pisanje poroila)
pri predmetu zgodovina in sociologija.

i »
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STROKOVNA EKSKURZIJA ZA PRVI LETNIK:
ekskurzija v Oglej-Gradesko laguno-Gradez-
izliv reke Soce.

Strokovna ekskurzija je medpredmetno zasnovana,
sodelujoci predmeti so: biologija, geografija, umetnostna
zgodovina, zgodovina in italijans¢ina.

Navajava cilje, ki si jih na ekskurziji prizadeva doseci
predmet zgodovina. Dijaki ob obisku arheoloskega
najdisca sklepajo na vsakdanje Zivljenje ljudi v anticnem
rimskem mestu. Spoznajo tudi kulturnoumetniske
spomenike (bazilika, krstilnica), ki pri¢ajo o Oglejski
nadskofiji.

Cilje skusamo doseci s naslednjimi dejavnostmi. V
Ogleju se dijaki in dijakinje razdelijo na dve skupini, ki
si lo¢eno ogledata ostanke anti¢nega rimskega mesta.
Pot zacenjamo na trgu pred baziliko, kjer najprej ob
volkulji povemo legendo o nastanku mesta Rim. Sledi
ogled ostankov rimskih stanovanjskih stavb in maket,
ki nazorno prikazujejo prvotno podobo le-teh in re¢nega
pristani$c¢a. Na samem forumu spregovorimo o pomenu
foruma za anti¢no rimsko mesto kot sredi¢u gospodar-
skega, politinega, verskega in javnega Zivljenja Rim-
lianov. Potep po antiénem Ogleju kon¢amo z ogledom
bazilike.

Sprva smo obiskali tudi Arheoloski muzej, vendar
nismo bili dobro sprejeti, zato smo obisk opustili. Sprehod
po mestu vodiva zgodovinarki.

V Gradezu si dijaki in dijakinje samostojno ogledajo
mesto ob navodilih iz skripte. Pri tem ugotavljajo, kako
se v obnovi mesta prepleta staro in novo.

Dijaki vsakega oddelka se Ze na sami ekskurziji ob
pomoc¢i razrednika razdelijo v skupine. Stevilo teh je
odvisno od stevila predmetov, vklju¢enih na ekskurziji,
in glede na interese dijakov.

Naslednji dan so zadnje tri Solske ure namenjene
izdelavi porocil o ekskurziji in poro¢anju. Od tega sta
dve Solski uri namenjeni izdelavi porocil po posameznih
predmetih o ekskurziji (plakat, PP), ki jih dijaki in dijakinje
izdelajo ob pomo¢i uciteljev, ki so nosilci predmeta. Tretjo
uro pa sledi predstavitev porocil v oddelku.

.....

resijo evalvacijski vprasalnik.
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Obvestilo o izvedbi ekskurzije za 1. letnike

OGLEJ-GRADESKA LAGUNA-GRADEZ-IZLIV REKE SOCE
1. letnik

UDELEZENCI: DIJAKI PRVEGA LETNIKA (OSEBNI DOKUMENT ZA PREHOD DRZAVNE MEJE).

ODHOD IZ PIRANA OB 7.00: AVTOBUSA BOSTA VOZILA PO OBICAJNI POTI IN USTAVILA V: PORTOROZU (PRI
TIVOLIJU), LUCIJI (PODVOZ), 1IZOLI, KOPRU (PRI SLAVNIKU IN PRI BANKI KOPER).

PREDMETI, KI SO VKLJUCENI V EKSKURZIJO, SO: BIO, GEO, IJK, ZG, UME.

NASLEDNJI DAN: CETRTEK, 23. 03. 2006 - PISANJE POROCILA - PRVE TRI URE (DVE URI ZA PRIPRAVO POROCILA,
TRETJA ZA PREDSTAVITEV POROCILA).

CENA EKSKURZIJE: 8 evrov prevoznih stroskov, 8 evrov za voznjo z ladjico po Gradeski laguni, 2 evra za prispevek na
izlivu reke Soce

SPREMLJEVALCI: Sonja Bizjak, Liliana Bojani¢, Ada Goljuf, Irena Remec, Eva Slekovec, Lorena Stemberger, Darko
Zamuda, Breda Zvanut Skok.

Ura Dejavnost- vsebina
700 Qdhod iz Pirana
9.30 Prihod v Oglej, ogled mesta in bazilike
12.30 Odhod iz Ogleja, voinja po laguni
14.00 Prihod v Gradez, ogled mesta, prosto za kosilo
15.30 QOdhod iz Gradeza
15.45 Prihod na izliv reke Soce
17.30 Odhod proti Piranu
19.00 Predviden prihod v Piran
SMER VOZNJE:

Piran-Koper-mejni prehod Skofije-Opgine (Villa Opicina)-Trzi¢ (Monfalcone)-Oglej (Aquileia)-Gradez (Grado)- izliv reke
Soce (Isola Della Cona)-Trst (Trieste; obalna cesta)-mejni prehod Skofije-Koper-Piran.

ZANIMIVE SPLETNE STRANI:
HTTP://WWW.ISOLADELLACONA.IT
HTTP://WWW.AQUILEIA.IT
HTTP://WWW.GRADO.IT
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Utrinki z ekskurzije v Ogleju

Ostanki reéenega pristaniiéa v Ogleju (Foto: Sonja Bizjak.)

Navodilo za pisanje porocila pri predmetu zgodovina

Ostanki foruma v Ogleju (Foto: Senja Bizjak.)

EKSKURZIJA: Oglej-Gradeska laguna-Gradez-izliv reke Soce

POROCILO
CLANI SKUPINE:
IME IN PRIIMEK NALOGA
SPLOSNO NAVODILO Pomembno je tudi, kako je plakat oblikovan

Porocilo boste oblikovali v skupinah, delo si razde-
lite in organizirajte tako, da boste s skupnimi zami-
slimi in neposrednim sodelovanjem VSEH CLANIC
IN CLANOV skupine dosegli skupen cilj - [ZDELALI
POROCILO.

Porocilo oblikujte v obliki plakata. Poleg kratkih
opisov vsebin (osnouni podatki) naj plakat vsebuje
slikovno gradivo (fotografije, reprodukcije, risbe).

(upostevaj primerno velikost npr. ¢rk - naj ne bodo
premajhne, ustrezno razporeditev materiala - kompo-
zicijo, barvne kontraste, zanimive podrobnosti, npr.
besedilo ali reprodukcija v neki posebni obliki ipd.).

Plakat naj deluje kot estetska celota, pri cemer
lahko razvijate svojo ustvarjalnost. Ne pozabite na-
pisati imen in priimkov avtorjev in navedite vire in
literaturo, Ce ste jih uporabili.
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Pri izdelavi plakata upostevajte naslednje kriterije

PLAKAT ODLICNO PRAV DOBRO DOBRO
PREGLEDNOST Pregleden, berljiv, dobro Vsebuje veliko gradiva, ki pa Premalo pregleden, pomanjkljivo
organizirana vsebina. je premalo jasno in logitno predstavljena vsebina, povrinost v
organizirano. izdelavi plakata.
UREJENOST [zbrani napisi ustrezno poudarjajo Nekateri klju¢ni pojmi manjkaje, Veliko pomembnih idej in kljuénih
klju¢ne tocke ali dele vsebine. nekateri deli plakata niso povezaniz | besed manjka, navedeni so
naslovom. nepomembni podatki in pojmi.
LIKOVNA PESTROST Veliko slikovnega gradiva, ki je Likovno je plakat manj izviren. Likovno povréne in nezanimiv
opremljeno s podnapisi. Likovno Slikovno gradivo nima podnapisov. plakat.
zanimiv in izviren plakat.
IZVIRNOST V spodnjem desnem kotu plakata V spodnjem desnem kotu plakata Avtorstvo plakata in uporabljeni viri
50 ustrezno navedeni avtorji plakata, | so ustrezno navedeni avtorji plakata, | so navedeni pomanjkljivo.
datum izdelava in uporabljeni viri. datum izdelave, uporabljeni viri so
navedeni pomanjkljivo.

Pri predstavitvi plakata sodelujejo vsi €lani in ¢lanice skupine.

EKSKURZIJA: Oglej-Gradeska laguna-Gradez-izliv reke Soce

POROCILO ZA ZGODOVINO
UTRINKI S SPREHODA PO ANTICNEM MESTU

[zdelajte itinerarij poti po Ogleju. Predstavite Zivljenjski utrip antiénega mesta. Pot lahko predstavite v vlogi anti¢nega
popotnika, ki je obiskal cvetoco trgovsko kolonijo, srednjeveskega barbara, ki v zacetku preseljevanja ljudstev prodre

v opusto3eno mesto, ali v vlogi sodobnega turisticnega vodnika, ki mesto predstavlja srednjesolcem.

[TINERARIJ POTI:
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STROKOVNA EKSKURZIJA ZA TRETJI LETNIK:
ekskurzija v Trst, Rezijo, Cedad, Doberdob

Strokovna ekskurzija je medpredmetno zasnovana,
sodelujoci predmeti so: zgodovina, sociologija, geogra-
fija, italijan3¢ina in slovenscina.

Cilje, ki si jih zgodovina prizadeva doseci na tej
ekskurziji, so: dijaki utrjujejo znanje o zahodni narodno-
stimeji (do kod je segala slovanska naselitev na zahodu)
in spoznajo premike meja v 19. in 20. stoletju, vzroke
zanje in posledice za slovensko prebivalstvo. O krutosti
in nesmiselnosti vojne dijaki razmisljajo ob ogledu spo-
menika 1. svetovne vojne v Redipugli. Ob obisku vzgoj-
no-izobraZevalnih ustanov spoznajo polozaj Slovenceyv,
njihovo organiziranost in uresni¢evanje Zakona o globalni
zascCiti Slovencev.

Zgoraj navedene cilje uresni¢ujemo z dejavnostmi v
Trstu, Cedadu, Reziji, Spetru Slovenov.

Obvestilo o izvedbi ekskurzije za 3. letnike

Dijaki dejavno sodelujejo na predstavitvi o delovanju
Liceja F. PreSerna, dijaki svoje vrstnike sprasujejo o
Solskem sistemu, predmetniku, ocenjevanju, ogledajo
si Solske prostore. V pogovoru z ravnateljico dvojezi¢ne
osnovne Sole v Spetru Slovenov in z ogledom pouka pri
uri matematike ter pogovoru z otroci dijaki spoznajo
dvojezicno Solo. Kulturne in jezikovne posebnosti (noso,
glasboin ples) Rezije dijaki doZivijo ob predstavitvi ¢lanov
Kulturnega drustva na Ravanci.

Dijaki vsakega oddelka se Ze na sami ekskurziji ob
pomoci razrednika razdelijo v skupine (tevilo teh je odvi-
sno od Stevila predmetov, vklju¢enih na ekskurzijo) glede
na interese.

Dan po ekskurziji eno Solsko uro namenimo dajanju
navodil za izdelavo porocila. Clani posameznih skupin
porocilo izdelajo doma. Po tednu dni sledi predstavitev
porocil po oddelkih.

Na prvi razredni uri po ekskurziji dijaki in dijakinje
resijo evalvacijski vprasalnik.

UDELEZENCI: Dijaki 3. letnika.

Portoroz (Tivoli): ob 6.50,
AP Lucija: ob 7.00,

AP lzola: ob 7.10,

Pri Slavniku: ob 7.25.

Ucitelji vpisejo v dnevnik po dve uri.

Daniela Kozlovi¢ in Sonja Bizjak.

(NE)ZNANO ZAMEJSTVO
3. letnik

ODHOD Z AP PIRAN OB 6.45: Avtobusa bosta vozila po obicajni poti.

PREDMETI, VKLJUCENI V STROKOVNO EKSKURZIJO: zgodovina, geografija, sociologija, slovenséina in italijanscina.

CENA EKSKURZIJE je 15 evrov: V ceno je vatet prevoz s turistiénim avtobusom, ogled predstavitve v Reziji.
SPREMLJEVALCI: Eva Slekovec, Lorena Stemberger, Alenka Ceglar, Lilijana Gustin¢i¢ F., Gina Grzini¢, Darja Maticetova,

Skofije-Koper-Piran.
ZANIMIVE SPLETNE STRANI:
HTTP.//WWW.PARCOPREALPIGIULIA.ORG

POT POTOVANJA
URA VSEBINA
6.45 QOdhod iz Pirana,
8.45 Prihod v Trst (obisk ZSKD)
11.00 Ogled dvojeziéne ole Speter Slovenov
112.00 Cedad - ogled mestnih znamenitosti, prosto za kosilo
16.00 Rezija - obisk kulturnega doma.
18.30 Redipuglia - ogled spomenika
120.30 | Predviden prihod v Piran . ]

SMER VOZNJE: Piran-Koper-mejni prehod Skofije-Trst-Speter Slovenov-Cedad-Rezija-Redipuglia-Trst-mejni prehod
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Navodilo za pisanje porocila pri predmetu zgodovina

ZGODOVINA
OB MEJI, KI SE SPREMINJA
Ime in priimek/RAZRED Naloge v skupini
1.
2
3.
4.
5.
6.

Splosna navodila

Poro¢ilo boste oblikovali v skupini, delo si razdelite
in organizirajte tako, da boste s skupnimi zamislimi in z
neposrednim sodelovanjem vseh ¢lanov in ¢lanic skupine
dosegli skupen cilj — izdelava porocila. Porocilo oblikujte
v obliki plakata ali pisma domacim. Pri oblikovanju plaka-
ta in pisma domacim bodite pozorni na spodaj opisane
kriterije. Plakat mora vsebovati kratek opis vsebin (osno-
vni podatki), vsebuje naj slikovno gradivo (fotografije,
risbe, reprodukcije, zemljevid).

Pomembno je tudi, kako je plakat oblikovan
(upostevajte primerno velikost ¢rk - naj ne bodo premajh-

Kriteriji za ocenjevanje plakata

ne, ustrezno razporeditev materiala - kompozicijo, barvne
kontraste, zanimive podrobnosti, na primer besedilo ali
reprodukcijo v neki posebni obliki ...).

Plakat naj deluje kot estetska celota, pri ¢emer lahko
razvijate svojo ustvarjalnost. Ne pozabite napisati imen
in priimkov avtorjev in navedite vire in literaturo, ¢e ste
jih uporabili.

PRI PREDSTAVITVI PLAKATA ALI PISMA
DOMACIM SODELUJEJO VSI CLANI IN CLANICE
SKUPINE.

ODLICNO PRAV DOBRO DOBRO

Preglednost Pregleden, berljiv, dobro Vsebuje veliko gradiva, ki pa Premalo pregleden, pomanjkljivo
organizirana vsebina. je premalo jasno in logi¢no predstavljena vsebina, povr§nost v

organizirano. izdelavi.

Urejenost Izbrani napisi ustrezno Nekateri klju¢ni pojmi manjkajo, | Veliko pomembnih idej in
poudarjajo klju¢ne tocke ali | nekateri deli plakata niso povezani | kljuénih besed manjka, navaja
dele vsebine. z naslovom referata. nepomembne podatke ali pojme.

Likovna Veliko slikovnega gradiva, ki | Likovno je plakat manj Likovno povr3no in nezanimiv

pestrost je opremljeno s podnapisi. izviren. Slikovno gradivo nima plakat.
Likovno zanimiv in izviren podnapisov.
plakat.

Izvirnost V spodnjem desnem V spodnjem desnem kotu Avtorstvo plakata je navedeno
kotu plakata so ustrezno plakata so ustrezno navedeni pomanijkljivo, ali nenatanéno, ali
navedeni avtor plakata, avtor plakata, datum izdelave in paga ni.
datum izdelave in uporabljeni viri.
uporabljeni viri.
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Porocilo o ekskurziji — predstavljajte si, da najdete
dnevnik svojega starega oceta (rojenega leta 1900 na
Predmeji pri Ajdovscini), pritegne vas starost dnevnika
(prvi zapisi segajo v daljno leto 1914, zadnji zapis leta
1975), v vas se v rodi Zelja, da bi bolje spoznali Zivljenje
vaSega starega oCeta in €as, v katerem je Zivel. Preberete

Kriteriji za ocenjevanje pisma domacim

ga in se odlocite, da bo boste njegove zapise o zacetku
1. svetovne vojne (soska fronta), o reSevanju meje po 1.
svetovni vojni leta 1920 (rapalska pogodba), o Zivljenju v
¢asu fasizma, reSevanju meje po 2. svetovni vojni, o letu
1947, letu 1954 predstavili s pismom domacim.

pojave in pojme. O njih
pripoveduje smiselno in
po svojih besedah.

informacije. Pri iskanju
informacij je izviren in se ne
zadovolji z najbolj o€itnim.

Zbiranje in izbiranje Sinteza in interpretacija | Casovna orientacija | Zgradba porocila

informacij informacij

(U¢inkovito in natan¢no Pozna in razume vse Zanesljivo in pravilno | Zgradba dosledno sledi navodilom,
zbere in izbere vse dostopne | zgodovinske dogodke, opredeli in je smiselna in logi¢na. Ima uvod

razvrsti dogodke,
pojave in obdobja.

(predstavitev tematike), jedro in sklep,
v katerem povezuje, komentira, navede
sklepno misel. Vsebina je izredno
jasno predstavljena, jezik je pravilen.

V poro¢ilu ima pomembno vlogo tudi
slikovno gradivo, ki ni le za okras.

Navodilo za pisanje porocila za sociologijo: krSene manjSinske pravice

| Ime in priimek/RAZRED

Naloge v skupini

ISAN IEl RSl Al B

Ste Slovenci/Slovenke iz Furlanije-Julijske krajine.
Menite, da so vam bile kriene nekatere ¢lovekove in
manjsinske pravice. Zamislite si, kako bi opozorili nekate-
re mednarodne ustanove in SirSo javnost na svoj problem.

V skupini oblikujte nacrt za izpeljavo akcije (odprta pi-
sma v mnozi¢ne medije, varuh clovekovih pravic, ustavno
sodi$ce, drzavljanska nepokors¢ina, zunanje ministrstvo
Slovenije, Urad za Slovence po svetu ...). Svoj protest &im
bolj natanéno opredelite in sklicujte se na uradne akte, ki
urejajo vas manjsinski polozaj.

Kriteriji za ocenjevanje odprtega pisma

SPLOSNA NAVODILA

Porocilo boste oblikovali v skupini, delo si razdelite
in organizirajte tako, da boste s skupnimi zamislimi in
neposrednim sodelovanjem vseh ¢lanov in ¢lanic skupine
dosegli skupen cilj = izdelava porocila. Poro¢ilo oblikujte
v obliki odprtega pisma. Pri oblikovanju pisma bodite
pozorni na spodaj opisane kriterije.

PRI PREDSTAVITVI PLAKATA SODELUJEJO VSI

Zbiranje in
izbiranje informacij

Sinteza in interpretacija informacija

Ucinkovito in
natanéno zbere in
izbere vse dostopne
informacije. Pri
iskanju informacij
je izviren in se ne
zadovolji z najbolj
oitnim.

Interpretacija je prepricljiva in u¢inkovita,
pokaze se dijakova izvirnost. Pravilno
uporablja zgodovinske pojme, uporaba
lastnih besed pa dokazuje razumevanje
dejstev. Mnenja se ne podvajajo in so
logiéno razporejena.

CLANI IN CLANICE SKUPINE.
Izbira besed Zgradba porocila
Slog pisanja Zgradba dosledno sledi navodilom, je smiselna
ustreza vsebini | in logi¢na. [ma uvod (predstavitev tematike),
porocila. jedro in zakljucek, v katerem povezuje,
Stavki so jasni, | komentira, navede sklepno misel. Vsebina je
razumljivi. izredno jasno predstavljena, jezik je pravilen.
lzrazanje V porocilu ima pomembno vlogo tudi slikovno
je izvirno, gradivo, ki ni le za okras.
natanéno.
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| ~ Ekskurzije

EVALVACIJSKI VPRASALNIK ZA DIJAKE

Po izvedbi strokovnih ekskurzij sledi evalvacija vseh
udelezencev, mentorjev, uciteljev spremljevalcev in
dijakov. Z evalvacijskim vprasalnikom dobimo odgovo-
re na to, ali so bili cilji ekskurzije uresniceni, ali je bila
¢asovna razporeditev primerna, zakaj so nastale dolocene
tezave in kako bi se jim dalo izogniti, kaj je bilo dobro...

Na prvi razredni uri po ekskurziji dijaki in dijakinje
resijo evalvacijski vprasalnik. Ugotovitve nosilki ekskur-
zije predstavita na sestanku uciteljev, ki so sodelovali (no-
silci predmeta, spremljevalci - razredniki) na ekskurziji.
Ucitelji povedo svoje videnje poteka ekskurzije in oprav-
lienega dela, rezultat vsega so smernice, kako nacrtovati
ekskurzijo v prihodnjem Solskem letu.

Za dijake smo pripravili preprost vprasalnik, analiza
le-tega je dober kazalnik, ali so ekskurzije med dijaki
dobrodosle, kaj bi spremenili, dodali, izboljsali.

Navajava nekaj najbolj pogostih odgovorov, ki kazejo,
kako dijaki sprejemajo dejavnosti na sami ekskurziji in
po njej v razredu.

Na vprasanje o pocutju v ¢asu ekskurzije in pisanju
porocil so vecinoma odgovarjali tako, da so bili moti-
virani, polni idej, bilo jim je v3e¢, zabavno in poucno,
prijetno, zanimivo, odli¢no, fantasti¢no, zelo lepo, zelo
pozitivno, sprosceno, se niso dolgocasili, bilo je super.
Bili so mnenja, da je bilo zanimivo, ¢e so sodelovali, bili
enotni, ¢e so lahko izraZali svoje mnenje. Lahko so se
druili s prijatelji in se razumeli. Nekateri pa so menili,
da je vse potekalo prehitro.

Zeleli bi izpostaviti odgovor, da so pri delu v razredu
dijaki spodbujali nedejavne dijake.

Dijaki so pri izvedbi ekskurzij najbolj pohvalili nefor-
malnost odnosov z ucitelji, izdelavo skupnega porocila,
kajti tako so resni¢no med seboj sodelovali, medpredmet-
no sodelovanije in tudi samo organizacijo ekskurzije.

Obtniska hiza v Cedadu (Foto: Sonja Bizjak.)

Spomenik padlim v 1. svetovni vojni - Redipuglia

(Foto: Sonja Bizjak.)
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Ekskurzije na Gimnaziji 'Pi"r:;aﬁ.'.__;i'i'j~".

Evalvacijski vprasalnik

1. Kako ocenjuje$ delo preostalih ¢lanov skupine? (5 - odli¢no, 1 - slabo)

Vsak ¢lan skupine razume skupinsko nalogo. b 4 3 2 1
Clani so pripravljeni poslusati drug drugega. 5 4 3 2 1
Clani spodbujajo druge, da izrazijo svoje mnenje ali prispevajo podatke. 7, “ 3 2 1
Clani jasno in logiéno predstavljajo svoje ideje oz. podatke. 5 4 3 i 1
Skupina v celoti izpolni vse zahteve dolo¢ene naloge. 5 4 3 2 1
ZJ celoti, skupina dobro sodeluje. 5 4 3 2 1
2. Katere lastnosti si lahko izrazil v skupini?
Sem samozavesten. 5 4 3 2 1
Sprejmem tveganje. 5 4 3 2 1
Spodbujam. 5 4 3 2 1
Sem marljiv, delaven. 5 4 3 2 1
Sem motiviran. 5 4 3 2 1
Sem iznajdljiv. 5 4 3 2 1
3. Katere spretnosti si razvijal pri delu v skupini?
Nacrtovanje. 5 4 3 2 1
Pogajanje. 5 4 3 2 1
Sprejemanije odlogitev. 5 4 3 2 1
Prispevanje zamisli. 5 4 3 2 1
Resevanje problemov. ] 4 3 2 1
Poslusanje drugih. 5 4 3 2 1
Predstavljanje zamisli. 5 4 3 2 1

4, Kako ocenjujes svoje pocutje na ekskurziji in pri delu v razredu?

5. Kako ocenjujes pocutje razreda na ekskurziji in pri delu v razredu?

6. Kaj bi predlagal v prihodnje (kraj, umnik, sodelujo¢i predmeti, organizacija ekskurzije ...)?

7. Kaj bi posebej pohvalil?

Sklep

Strokovne ekskurzije ponujajo moznost izkustvenega
ucenja. Znanje in veScine, ki jih dijaki pridobijo pri pouku,
na ekskurzijah razsirijo, pri nekaterih pa se vzbudi zani-
manje za poglabljanje obravnavane tematike.

Ce se osredotocimo na cilje pouka zgodovine, lahko
ugotavljamo, da z obiskom in ogledom anti¢nega me-
sta dijaki in dijakinje prvega letnika spoznajo in dozivijo
anti¢no mesto. Sre¢ajo se z arheoloskimi ostanki rimskih

hi, foruma in tako brez vecjih tezav opisejo Zivljenje v
antiénem mestu.

Dijaki in dijakinje tretjega letnika spoznajo kraje (na
ozemlju ltalije), ki jih naseljuje slovensko prebivalstvo
zunaj meja Slovenije, utrjujejo znanje o razlogih za
premike meja na tem obmo¢ju v 19. in 20. stoletju. Z
obiskom izobrazevalnih ustanov ugotavljajo polozaj in
uresni¢evanja Zakona o globalni zas¢iti Slovencev.
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Zbiranje, vrednotenje informacij in priprava porocila
ter njegova predstavitev pa ponuja moZnost, da dijaki
med seboj sodelujejo, nalogo opravijo, le ¢e si delo dobro
organizirajo in vsak opravi svoj del. Tako razvijajo social-
ne vescine in spretnosti govornega nastopa.

Po nekaj letih zapovrstjo izvedenih ekskurzij, smo
ugotovili optimalno ¢asovno razporeditev posameznih
obiskov in ogledov. S samimi izvedbami ekskurzij nismo
imeli tezav, najbolj so se zapletale stvari okoli pisanja
porocil. Najprej so poro¢ila pisali dijaki doma za vsak
predmet. Nabirale so se gore papirja in kakovost teh
poro€il je bila mnogokrat zelo slaba. Zato smo se odlogil,
da porocila pripravijo naslednji dan dijaki v 3oli. Dijaki
vsakega oddelka se Ze na sami ekskurziji ob pomo¢i
razrednika razdelijo v skupine po posameznih podrogjih,
glede na lastne Zelje. Naslednji dan imajo na voljo dve
Solski uri, da izdelajo porocilo v obliki plakata, PP, ¢lanka,
lista iz dnevnika, in sicer ob pomo¢i ucitelja, ki je nosilec
predmeta. Tretjo uro pa sledi predstavitev poro€il vsake
skupine v razredu. Predstavitvi prisostvujejo razrednik,
vsaj en uitelj, ki je nosilec enega izmed predmetov, ki
so vkljuéeni v ekskurzijo, in drugi (ravnatelj, SSS). V
letodnjem Solskem letu smo se pri poro¢anju dijakov
in dijakinj 3. letnikov odlo¢ili za spremembo, porocila
so napisali doma in jih pozneje predstavili v $oli. Tako
odlocitev smo sprejeli predvsem zaradi Zelje, da bi dijaki
imeli nekoliko ve¢ ¢asa za pripravo porocila in pripravo
za poro¢anje. Ugotavljali smo, da so bili dijaki pri predsta-
vitvah nepripravljeni in da so podatke brali. Nasa Zelja pa
je, da bi dosegli to, da bi dijaki svoje ugotovitve ¢im bolj
samozavestno predstavili in zagovarjali. Novost, ki smo
jo vpeljali v tem Solskem letu, je bila za nekatere skupine
dijakov in dijakinj dobra (ti so imeli dovolj ¢asa, da so se
poglobljeno pripravili na predstavitev), nekatere skupine
pa €asa, ki jim je bil na voljo za pripravo predstavitve,
niso izkoristile. Dijaki teh skupin so bili mnenja, da je bil
prejsnji sistem pisanja porocil dan po ekskurziji boljsi.
Svojega odgovora niso utemeljili, predvidevava le, da jim
je bilo domace delo odvec.

lzpeljava strokovne ekskurzije se je izkazala za zahte-
vno delo, vendar smo sodelujo¢i ucitelji in dijaki s takim
nacinom dela izredno zadovoljni.

Ekskurzije

Povzetek

Strokovne ekskurzije so pomemben del vzgojno-
izobraZevalnega procesa. Postati morajo sestavni del
vzgojno-izobrazevalnega dela, izhajati morajo iz dela v $oli
in ga dopolnjevati. Za uresnicitev ciljev je izrednega po-
mena dobra organizacija ekskurzij, ki poteka v ve¢ stop-
njah. Pri organizaciji moramo biti pozorni na psihofizi¢ne
sposobnosti dijakov, njihovo predznanje in izku$nje. Na
ekskurzije morajo biti pripravljeni ucitelji in dijaki. [zre-
dnega pomena je tudi timsko nacrtovanje. Na nasi $oli
ekskurzije za vse letnike medpredmetno naértujemo.

Dobro pripravljena ekskurzija vpliva na razvoj dijako-
vih intelektualnih, emocionalnih in socialnih komponent,
torej na razvoj sposobnosti, kot soopazovanje, dojemanje
bistva in vrednotenje informacij.

Na ekskurzijah morajo biti dijaki dejavni, ne pa le pa-
sivni opazovalci dogajanja. Zato pripravimo naloge, ki jih
na ekskurziji reSujejo. Predstavili sva dve ekskurziji, ki jih
Gimnazija Piran organizira za 1. letnike (Oglej, Gradesko
laguno, Gradez, izliv reke Soce) in 3. letnike (Trst, Speter
Slovenov, Rezijo, Cedad, Doberdob).
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Projektno delo na Ill. gimnaziji Mar
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Mag. Vladko Horvat, lll. gimnazija Maribor
Projekino delo na Ill. gimnaziji

Projektno delo na lll. gimnaziji Maribor ima Ze dolgo
tradicijo. Dijaki so pod mentorstvom svojih profesorjev
pripravili in izvedli vrsto najrazli¢nejsih projektov. Da
jih nastejem vsaj nekaj: Odprta 3ola, Cez drn in strn po
Pohorju, Maribor v najstnikovih oceh, Kaj bom, ko bom
velik ..., posebej pa bom predstavil triletni mednarodni
projekt Comenius z naslovom Voda nas povezuje. Poleg
Republike Slovenije v tem projektu sodelujejo Se Avstrija,
Spanija, Gréija in Finska. Med omenjenimi drzavami je Ze
veckrat prislo do izmenjav obiskov dijakov in mentorjev.
Republika Slovenija oz. lll. gimnazija Maribor je gostila
dijake in mentorje iz Avstrije in Gr¢ije, mentorji in dijaki
ll. gimnazije Maribor so bili na obisku v Spaniji blizu Bar-
celone, mentorji sami pa $e v Grciji na otoku Kreti.

Na [ll. gimnaziji Maribor smo si kot povezovalni ele-
ment v tem projektu zamislili reko Dravo z vseh mogocih
vidikov - geografskega, bioloskega, ekoloskega, skratka
multidisciplinarno.

Projekt je postal izjemno privlacen tudi za zgodovi-
narje, tako mlajse kot starejSe, torej za dijake in profesorje
zgodovine. Dijaki so za osvetlitev zgodovinskih dogajanj,
posredno ali neposredno povezanih z reko Dravo, poka-
zali veliko zanimanja. Idej je bilo veliko in pojavila se je kar
dilema, kaj izbrati. Odlo¢ili smo se za poseg v preteklost,
odlo¢ili smo se namre¢ za projekt z naslovom Gradovi
- strazarji nad Dravo. Ideja je bila rojena, ¢akala sta nas
Se priprava in realizacija zamisljenega projekta.

V projektu smo si zastavili naslednje cilje:

* Predstaviti gradove ob reki Dravi od Dravograda do
Ormoza in Zavr¢a.

Prodreti v skrivnostno preteklost posameznih gradov.
Spoznati fevdalne rodbine, ki so Zivele na teh gradovih.
Odkriti usode posameznih gradov.

S fotografijami in na filmskem traku prikazati, kaj je
ostalo od neko¢ mogocnih gradov, ki so v pravem
pomenu besede predstavljali strazarje nad Dravo.
Deloje steklo. Biloje in je Se zahtevno, naporno, a vendar
tudi prijetno, sajje bilo precej drugacno od klasi¢nega pouka.

V $olski knjiznici lll. gimnazije Maribor smo zbrali in
pregledali razpoloZljivo literaturo, sestavili ¢lanke o po-
sameznih gradovih, natan¢no pregledali geografske in
druge zemljevide, se odpravili na pot s kamero in fotoa-
paratom ter fotografirali in na filmski trak posneli spo-

* o e o

dbudne in manj spodbudne ostanke neko¢ mogo¢nih
gradov in dvorcev.

Ob nekaterih smo se spra3evali, kako je mogoce, da
je ostalo samo nekaj kamnov. Z otoznimi oémi smo zrli
v gradove in dvorce, ki jih je krepko nacel zob ¢asa, in si
jih predstavljali v prvotni podobi, ko je bilo v njih Zivljenje.
Veselili smo se ob dobro ohranjenih gradovih, ki $e vedno
predstavljajo mogo¢ne straZarje nad Dravo.

Fotografsko in pisno gradivo so dijaki s pridom upo-
rabili za izdelavo plakatov, ki so krasili oglasno steno lll.
gimnazije Maribor. [zdelali so nekaj plakatov, na katerih
so prikazali bolj ali manj ohranjene gradove v Dravski
dolini od Dravograda do Maribora, gradove na Dravskem
polju in gradove na Ptujskem polju.

Projekt smo pripravili tudi v programu Power Point. Pri-
pravil ga je dijak, ki je zelo ves¢ dela z racunalnikom in je
pri pripravi uporabil zbrano besedilno in fotografsko gra-
divo. Predstavitev gradov v programu Power Point name-
ravamo objaviti na spletnih straneh [Il. gimnazije Maribor.

Dijaki so izdelali kraj$o predstavitev gradov in dvorcev
ob reki Dravi oziroma nad njo v filmski tehniki. Film je
posnela neposredno na terenu in nato zmontirala ekipa
filmarjev na lll. gimnaziji Maribor. Tudi ta film namerava-
mo objaviti na nasih spletnih straneh.

Projekt z naslovom Gradovi - strazarji nad Dravo na-
meravamo kon¢ati z dalj$o filmsko predstavitvijo vsaj do
zakljucka triletnega mednarodnega projekta Comenius.

Po dobrih dveh letih dela smo v okviru projekta z naslo-
vomn Gradovi - strazarji nad Dravo raziskali Stevilne gradove
in dvorce ob reki Dravi, ki jih predstavljamo v nadaljevanju.

Gradovi - straZarji nad Dravo'

Dravograd - Dravburg?

Grad je danes razvalina na gorskem pomolu nad
Dravogradom. Prvi¢ je omenjen v listini papeza Alek-
sandra, ki je bila namenjena salzburskemu nadskofu
Konradu in krskemu $kofu Romanu 1177, nastal pa
je verjetno Ze na zacetku prve polovice 12. stoletja.
Do 1278 je bil grad last rodbine Trusenjskih-Dravo-

' Avtor vseh fotografij gradov in dvorcev v élanku je mag. Vladko Horvat.

? Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Soléavskim in Kobanskim, Cetrta knjiga, str. 12-15. Viharnik, Ljubljana 1993.
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Projekti

grajskih, nato Pfanberskih, od 1286 Vovbrskih, 1304 pa
so grad prevzeli Gorisko-Tirolski, tem pa so 1456 sle-
dili Habsburzani. Ti so grad upravljali s pomocjo oskr-
bnikov in zastavnikov. Propadati je zacel po letu1838.
Danasnji ostanki gradu so skromni, saj je od neko¢
mogo¢ne trinadstropne zgradbe ostala le zahodna stena.

Razvaline gradu nad Dravogradom

Ostanki gradu nad Dravogradom

Pogled z gradu nad Dravogradom na reko Dravo

Pukstajn - Buchenstein®

Zgrajen je bil na prepadnem pomolu na Otiskem
vrhu na desnem bregu Drave pri Dravogradu. Utrdba je
obvladovala prehod iz Dravske v Mislinjsko dolino. La-
stniki so bili rodbina Andeskih, od 1251 dalje pa oglejski
patriarhi, ki so grad dajali v najem razli¢nim fevdalnim
rodbinam. 1595 je bil grad v spopadu poZgan, potem
sicer obnovljen, toda 1706 je spet pogorel in gradu niso
ve¢ obnovili.

Grad je v prvi polovici ali sredi 13. stoletja predstavljal
romansko zgradbo. V zgodnjem 15. stoletju je bil zgrajen
stolp, ki se je uporabljal za stanovanja. Na pragu rene-
sanse so modernizirali dostop v grajsko stavbo ter ga
opremili s strazarsko hi3o in cvingerjem. Od nekdanjega
gradu so se danes ohranile samo razvaline.

Ostanki gradu Pukstajn

¥ |van Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Sol¢avskim in Kobanskim,
Cetrta knjiga, str. 68-71. Viharnik, Ljubljana, Ljubljana 1993,
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Razvaline Pukitajna

Muta - Hohenmauten*

Grad je bil zgrajen na strmem hribu v naselju Podlipje
na Kobanskem nad Muto. Muta je imela v srednjem veku
pomembno vlogo, saj je tod potekala pot, ki je povezova-
la Stajersko in Korosko. V Muti je bila zgrajena mitnica ze
sredi 12. stoletja, varoval pa jo je na novo zgrajeni grad.
Lastniki so bili skofje iz Bamberga, ki so grad in mitnico
dali v zajem Stajerskemu dezelnemu knezu. V listini je
grad prvi¢ omenjen leta 1255. Leta 1279 so mitnico in
grad dobili v zajem sinovi Rudolfa Habsburskega, 1341 pa
spet bamberski skofje. Leta 1409 je grad zavzel Bernard
Ptujski, ki ga je po placilu odskodnine vrnil Bambergu.
Leta 1425 so lastniki postali grofje Celjski, po izumrtju
Celjskih pa je grad postal deZelnoknezji. Leta 1498 je ce-
sar Maksimiljan ukazal grad porusiti. Danasnje razvaline
so skromno ohranjene.

Grad je bil zasnovan v romanskem slogu, poznejse
dozidave pa so bile gotske.

Radlje - Mahrenberg®

Zgrajen je bil na vrhu strmega hriba nad Radljami.
(rad je protipravno zgradil na samostanski zemlji Albert
Trusenjski. Omenjen je v Sentpavelski listini med letoma
1193 in 1220. Sredi 13. stoletja so grad oblegali Ogri,
vendar ga niso zavzeli. Ogre je pregnal ¢eski kralj Otokar.
Lastniki so se pozneje izmenjavali, 1697 pa je grad unicil
pozar in po pozaru gradu niso obnovili.

(rajska stavba je bila dvonadstropna. Na severni stra-
ni je grad varoval mogo¢ni obrambno- stanovanjski stolp.
Nad strmino je bil grad verjetno okrepljen $e z manjsim
stolpicem. Grad je bil zgrajen v romanskem slogu.

Dvorec v Radljah

* Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Sol¢avskim in Kobanskim, Cetrta knjiga, str. 59-61. Viharnik, Ljubljana 1993.
® lvan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Solé¢avskim in Kobanskim, Cetrta knjiga, str. 52-56 in str. 57-58. Viharnik, Ljubljana 1993.
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Vhodna vrata z grbom v dvorcu v Radljah

Vuzenica = Saldehofen®

Zgrajen je bil na skalnem pomolu nad Vuzenico. Ra-
ziskovalci menijo, da ga je dal pred letom 1238 zgraditi
Kolon I. Zalemski. 1374 so ga prevzeli Celjski, po letu
1456 pa Habsburzani, ki so grad tako kot prej grofje
Celjski upravljali s pomo¢jo oskrbnikov. Grad je prezivljal
burne trenutke. 1515 je Jurij Herberstein potolkel in raz-
gnal vojsko upornih kmetov, 1532 so na tem obmocju
pustosili Turki, vendar gradu niso osvajili. Leta 1539 so
grad na novo oborofili s topovi. Varoval je plovila Sajke, ki
so jih izdelovali v Vuzenici in z njimi oskrbovali cesarsko
vojsko v Vojni krajini. OboroZene so bile z ro¢nimi topici.
Ob koncu 17. stoletja je bil grad e v celoti ohranjen,
danes pa je razvalina. Delno je ohranjen le renesanéni
obrambni stolpi€.

Ostanki gradu nad Vuzenico

Razvaline gradu nad Vuzenico

Notranjost gradu nad Vuzenico

Fala = Fall?

Grad je bil zgrajen na nizkem grebenu v naselju Fala,
ki je bil takrat srediSce posesti Sentpavelskega samostana
na Stajerskem. Prvi¢ je grad omenjen v listini leta 1245.
1407 je bil grad razrusen, porusena je bila tudi falska
zidna zapora, to je bila utrdba, s katero je bilo mogoce
zapreti dolinsko pot ob Dravi in je bila tesno povezana z
gradom.

Danes so ostanki gradu vidni samo $e v konfiguraciji
zemljisca. Naslednik nekdanjega gradu je dvorec, ki je
bil zgrajen kmalu po uni¢enju gradu. V dvorcu, ki ga
obnavljajo, so stanovanja.

% lvan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Soléavskim in Kobanskim, Cetrta knjiga, str. 145-148. 148, Viharnik, Ljubljana 1993.
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Dvorec v Fali

Pogled na dvorec v Fali

Viltui = Wildhaus®

Grad je bil zgrajen na pomolu strmega pobodja v dolini
Drave v naselju Spodnji Slemen. Pozidali so ga e v 12.
stoletju, prvi¢ se omenja v listini, ki je bila izdana med
letoma 1193 in 1220. Lastnik gradu je bil $entpavelski
samostan, ki je nastavljal svoje upravnike, med temi so
bili Viltuski kot ministeriali vse do izumrtja 1471. Do leta
1555 so ga obvladovali Turjaski, nato Szekely, Herber-
steini in druge fevdalne rodbine. Grad so leta 1515 zavzeli
uporni kmetje. Verjetno Ze v zacetku 17. stoletja je bil
grad opuscen, v dolini pa so zgradili nov gradic, ki je bil
jedro danasnjega dvorca. Dvorec je bil zgrajen 1625, zgra-
dil pa ga je takratni lastnik Vid Ziga pl. Herberstein. Od
nekdanjega gradu so se ohranile samo razvaline, dvorec
je v slabem stanju, ga pa obnavljajo. Dvorec je obdan z
lepim angleskim parkom.

Dvorec Viltus

Neprijazna podoba dvarca Viltu3

7 Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Sol¢avskim in Kobanskim, ¢etna knjiga, str. 18-19 in str. 19-23. Viharnik, Ljubljana 1993.
® Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Sol¢avskim in Kobanskim, Cetrta knjiga, str. 129-130 in str. 131135, Viharnik, Ljubljana 1993.
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Bresternica - Tresternitz®

Lokacija domnevnega gradu ali stolpa ni znana. Kraj
se prvi¢ omenja okoli 1200 in je bil v letih po 1285 sedez
majhne viteske rodbine, ki je bila znana po kriminalni
dejavnosti.

Omenjen je v listini med letoma 1193 in 1220, v njej
je navedeno, da ga je dal protipravno zgraditi Leopold
Limbuski, in to na posesti Sentpavelskega samostana.
Grad je izginil in njegova usoda ni znana.

Limbus = Lembach!

Zgrajen je bil na strmem hribu nad Limbusem. Prvi
znani fevdalci so bili limbuski ministeriali iz konca 12.
stoletja. Leopold Limbuski je na samostanski posesti
v Kamnici samovoljno zgradil utrdbo, ki jo je po placilu
odskodnine vrnil Sentpavelskemu samostanu. Posest
Limbuskih je bila majhna, zato pa so imeli veliko otrok,
ki so prezivetje iskali v tujih sluzbah. V listinah je grad
Limbus prvi¢ omenjen leta 1332. V prvi polovici 15. sto-
letja so ga imeli grofje Celjski, po njihovem izumrtju pa je
postal dezelnoknezji in ti so grad dajali v zajem razli¢nim
rodbinam. Grad se je obdrzal do leta 1797, ko so njego-
ve ostanke porusili, material pa prodali. Od nekdanjega
gradu se je ohranil samo globok obrambni jarek. Iz starih
upodobitev je razvidno, da je bil pravokotna dvonadstrop-
na zgradba.

Grad na Piramidi v Mariboru'2

Grad je stal na strmem gri¢u Piramida. Bil je eden
najstarejsih gradov v dezeli, saj je bil zgrajen Ze pred letom
1145. Vse do leta 1376 so ga imeli v zajemu mariborski
vitezi, nato pa se je izmenjalo ve¢ lastnikov. Zadnji la-
stnik je bila rodbina Brandis, ki je dala na pol opusteli
grad porusiti, material pa so uporabili za obnovo dvorca
Betnava.

Podoba gradu je le delno znana iz upodobitev v 17.
in 18. stoletju. Na teh upodobitvah je grad prikazan kot
dvonadstropna in iz dveh traktov zgrajena stavba.

- Projekti

Maribor - Marburg'?

Prvotni mestni grad je bil zgrajen ob mestnem obzidju
pri nekdanjih Koroskih vratih in je pomenil pomembno
obrambno to¢ko. V 16. stoletju je bil ta prvi mestni grad, ki
so ga imenovali »stari«, v tako slabem stanju, da v njem ni
nih¢e prebival in so ga uporabljali le $e za klet in kas¢o. Za-
radi slabega stanja starega gradu je cesar Friderik IIl. leta
1478 ukazal zgraditi nov dvorec kot sredis¢e gosposcine.
Lokacijo za novi grad so izbrali v blizini Graskih vrat in je
ohranjen v jedru dana3njega gradu. Od 1497 so dvorec
imele v zajemu razli¢ne rodbine.

Po neuspesnem tridnevnem turskem obleganju leta
1532 so zaceli razmisljati o sodobni in u¢inkoviti utrditvi
naselja. V ta namen so v 50. letih 16. stoletja zgradili
peterokotno bastijo pri Koroskih vratih, grad pa so utr-
dili s podobno ¢etverokotno utrdbo. Leta 1727 je lastnik
gradu postala tirolska fevdalna rodbina Brandis, ki je
grad preuredila v razko3en dvorec. V 19. stoletju je imela
mogocna palaca veliko Skodo, ko so porusili tri grajske
stolpe, ohranil se je le stolp ob lateranski kapeli. Kljub
arhitektonskemu osiromasenju pa je bil grad $e vedno
ena najrazkosneje opremljenih grajskih stavb na nasih
tleh. Leta 1933 je grad odkupila mestna ob¢ina in ga
zacela preurejati v muzej. Od konca 2. svetovne vojne do
danes je v njem Pokrajinski muzej Maribor.

Mariborski mestni grad

% Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Obmoéje Maribora in Ptuja, Prva knjiga, str. 30-31. Partizanska knjiga, Ljubljana, Znanstveni tisk. Znanstveni institut

Filozofske fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1990.

=

fske fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1990.

Filozofske fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1990.

<

fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1990..

Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Obmocje Maribora in Ptuja, Prva knjiga, str. 61. Partizanska knjiga, Ljubljana, Znanstveni tisk. Znanstveni institut Filozo-
Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Obmoéje Maribora in Ptuja, Prva knjiga, str. 67-68. Partizanska knjiga, Ljubljana, Znanstveni tisk. Znanstveni institut

Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Obmo¢je Maribora in Ptuja, Prva knjiga. Partizanska knjiga, Ljubljana, Znanstveni tisk. Znanstveni intitut Filozofske

'3 Jvan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Obmogje Maribora in Ptuja, Prva knjiga, str. 77-82. Partizanska knjiga, Ljubljana, Znanstveni tisk. Znanstveni inatitut

Filozofske fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1990.
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Projektno delo na Ill. gimnaziji M:

Pogled na mariborski mestni grad

Vurberk - Wurmberg'4

Postavljem je bil na kopastem gricu in je imel zelo
pomembno stratesko lego. Zgrajen je bil v 12. stoletju.
Prvi znani lastnik gradu je bil Amelrik Humperski iz
Koroske. Lastniki posesti so bili salzburski nadskofje, ki
so posest podeljevali razli¢nim rodbinam. Med vojnami
med Otokarjem II. Ceskim in Madzari so Vurberk kratek
¢as obvladovali Madzari, leta 1260 pa je zmagal Otokar.
Zaradi upora Stajerskega plemstva je dal kot zmagovalec
porusiti gradove upornikov, tudi Vurberk. Po zmagi nad
Otokarjem so posest obvladali Habsburzani. Grad so ob-
novili Ptujski gospodje. Zadnji lastniki gradu so bili Her-
bersteini do 2. svetovne vojne. Februarja 1945 je bil grad
zaradi zavezniSkega bombardiranja mo¢no poskodovan.
Rusevine so po vojni odstranili, umetnine pa ve¢inoma

prenesli na Ptuj, tudi kamniti vodnjak, ki so ga postavili
na Muzejskem trgu na Ptuju.

Grad je preZivljal burno zgodovino. V gradu naj bi se
skrivala Veronika Deseniska, a jo je celjski grof Herman
IL. ujel. Leta 1446 so grad oblegali Madzari, vendar ga niso
zavzeli. Med turskimi vpadi so z vrha hriba s kresovi opo-
zarjali na prihajajoco turko nevarnost. Turki gradu niso
nikoli zavzeli, tudi leta 1532 ne. Na dvoris¢u gradu je stal
72 metrov globok vodnjak, ki sta ga po legendi izkopala
dva ujeta turska vojaka in si tako resila Zivljeniji.

Danes je grad na Vurberku samo delno ohranjen.

Del ostankov gradu Vurberk

Vhodna vrata na gradu Vurberk

' Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Obmogje Maribora in Ptuja, Prva knjiga, str. 141-146, Partizanska knjiga, Ljubljana, Znanstveni tisk. Znanstveni institut

Filozofske fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1990.
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Dvoriséni del gradu Vurberk

Ptuj - Pettau's

Zgrajen je bil na skalnem hribu nad Ptujem. Grajski
hrib je bil poseljen Ze v halstatski dobi, prav tako so na
njem odkrili staroslovansko grobisce. V naselju pod gra-
dom je stala prva zgodnjesrednjeveska cerkev, ki jo je v
9. stoletju dal zgraditi knez Kocelj. Obmo¢je Ptuja je bilo
ze pred letom 1000 last salzburskih nadskofov. Prvotni
grad ali utrdba je bil morda zgrajen Ze v anti¢ni dobi ali
v zgodnjesrednjeveski dobi. V 12. stoletju je bil v slabem
stanju, zato ga je salzburski nadskof Konrad dal popraviti
oziroma na novo pozidati prvotni grad. Lastniki so bili
Ptujski gospodje. Prvi se omenja Friderik I. Ptujski leta
1137. Ptujski grad je imel izjemno pomembno stratesko
lego. V nasprotju z vecino drugih gradov na Stajerskem
je moral za obrambo zagotoviti 200 oborozencev, dru-
ge gosposcine bistveno manj. V listinah je grad prvic
omenjen leta 1235. Ptujske gospode so v prvi polovi-
ci 15. stoletja za nekaj let nasledili grofje Schaunbergi.
Leta 1479 so se gosposcine polastili Madzari, 1490 pa
jo je prevzel cesar Maksimiljan. Leta 1556 so zaceli grad
temeljito obnavljati. Med mojstri pri obnovi se omenjajo
italijanski mojstri Francesco Thebaldi, zlasti pa Baldas-
sare Peruzzi. Ta je med drugim znan po portalu, ki vodi v
notranje dvorisce. Zaradi denarne stiske so dezelni knezi
dajali grad v zajem razli¢nim rodbinam, leta 1622 so ga
prodali rodbini Eggenberski, 1642 so ga dobili jezuiti.
Ti so grad leta 1656 prodali generalu $kotskega rodu
Waltherju Lesliju, ki je obogatel v 30-letni vojni v nemskih
dezelah. Leta 1802 je grad prevzela rodbina Ditrichstein
in ostala lastnik do leta 1864. Leta 1873 je grad kupila
grofica Terezija Herberstein in ta rodbina je ostala lastnik
gradu do 2. svetovne vojne.

Dvoriséni del gradu na Ptuju

15 |van Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Obmo¢je Maribora in Ptuja, Prva knjiga, str. 95-105. Partizanska knjiga, Ljubljana, Znanstveni tisk. Znanstveni institut

Filozofske fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1990.
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Projektno delo na Ill. gimnaziji |

Borl = Ankenstein'®

Zgrajen je bil na strmi vzpetini nad Dravo. Ogrsko ime
Borlyn in nemsko Ankenstein pomenita re¢ni prehod.
Grad se prvi¢ omenja leta 1255 in iz te omembe je razvid-
no, da je bila utrdba na ogrskem ozemlju, vendar pa fevd
Stajerske fevdalne rodbine Ptujskih gospodov. Po izumr-
tju te rodbine je lastnistvo prehajalo na razli¢ne fevdalne
rodbine. Leta 1481 ga je prevzel ogrski poveljnik Viljem
Fettauer, leta 1488 pa ga je ogrski kralj Matija Korvin
izro€il rodbini Szekely. Okoli leta 1620 ga je prevzela
rodbina Thurn, 1639 pa baron Hans Karel Saver, ki je
gosposcino utrdil. Leta 1801 je gospos¢ino kupil knez
Stanislav Poniatowski in jo Ze 1803 prepustil grofici Jozefi
Leslie, rojeni Wurmbrand. Leta 1901 je grad prevzela
grofica Adalberta Kubeck. Med obema vojnama je bila
lastnik gradu delniska druzba iz Maribora. V 2. svetovni
vojni so nemski okupatorji grad preuredili v taborisce. Po
2. svetovni vojni je bil preurejen v Letovis¢e grad Borl,
ki so ga leta 1981 opustili. V sodobnem ¢asu se grad
obnavlja in upati je, da ga ¢aka bolj3a prihodnost.

Pogled na grad Borl

Dvoriiée gradu Borl

Vhodna vrata z grbom na gradu Borl

Velika Nedelja - Gross-Sontag'”

Grad je tesno povezan s krizarskim Nemskim viteSkim
redom, ki ga je leta 1190 v Palestini ustanovil vojvoda
Friderik Svabski. Na veliki petek leta 1199 je Friderik
Ptujski gostil oklepljene nemske viteze, ki so se mu nato
pridruzili na pohodu proti vojski ogrskega kralja Emerika.
V bitki na veliko nedeljo so Madzare popolnoma porazili.
Na kraju bitke je Friderik Ptujski v tla zasadil zastavo
nemskega viteSkega reda, kraj poimenoval Velika Ne-
delja, ki naj ga varuje omenjeni krizarski red. Osvojeno
ozemlje je bilo priklju¢eno Stajerski, podarjeno Frideriku
Ptujskemu, ki ga je izrocil viteSkemu redu. Grad je imel
pomembno vlogo v obrambi meje z Madzari in pozneje
v boju proti Krucem. V rokah kriznikov je grad ostal do
2. svetovne vojne. Po vojni usoda gradu ni bila posebno
svetla, saj so ga preuredili v stanovanja socialno $ibkih
druzin. V sodobnem ¢asu grad obnavljajo, upati je, da ga
¢aka svetlejSa prihodnost.

'8 lvan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Obmoégje Maribora in Ptuja, Prva knjiga, str. 22-30. Partizanska knjiga, Ljubljana, Znanstveni institut. Znanstveni inatitut

Filozofske fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1990.

7 |van Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Prekmurjem in poregjem Dravinje, Druga knjiga, str. 146-151. Zalozba Park, Ljubljana, Znanstveni tisk. Znanstveni

institut Filozofske fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1991.

ZGODOVINA V SOLI



~ Projekti

Ormozx - Friedavu'®

Zgrajen je bil na ravnem pomolu nad Dravo ob robu
naselja. Obmodje je bilo v lasti salzburskih nadskofov,
bilo je nemirno obmoéje ob meji med Rimsko-nemskim
cesarstvom in Ogrsko. Friderik Ptujski ga je okoli leta
1199 iztrgal Madzarom. Naselje je prvi¢ omenjeno leta
1273, grad pa leta 1278. Naselje se je imenovalo Holer-
mus, grad pa so verjetno po Frideriku Ptujskem imenovali
Friedau, in to ime je pozneje prevzelo tudi naselje. Ptujski
gospodje so ostali lastniki do leta 1438, ko je rodbina
izumrla. Poznejsi lastnik so bile razli¢ne rodbine, npr. grof
Schaunberski, grof Devin Frankopan, ogrski kralj Matija
Korvin, ki ga je podaril poveljniku Jakobu Szekelyju,
madzarski baron Ladislav Pethe. Leta 1704 so grad ob
Pogled na grad v Veliki Nedelji pomo¢i domacih podloznikov izropali in poZgali Kruci.
Zadnji lastnik gradu je bila rodbina grofov Wurmbrand,
ki ga je imela do leta 1945. Po vojni je nova oblast grad
nacionalizirala. Kar nekaj desetletij je bil sedez ob¢ine.
Grad je obdan z enim najlepsih parkov na Slovenskem.,

Grajska stavba je pravokotne oblike, jedro gradu
predstavljajo Stirje dvonadstropni trakti, ki oklepajo no-
tranje dvorisce. Severovzhodni vogal gradu je okrepljen
z mogo&nim stolpom. Na grajskem dvorid¢u stoji barocni
vodnjak s kovano krono.

Severozahodni del gradu v Veliki Nedelji

Grad v Veliki Nedelji s stolpi

Pogled na grad v Ormozu

® |van Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Prekmurjem in poregjem Dravinje, Druga knjiga, str. 97-104. Zalozba Park, Ljubljana, Znanstveni tisk. Znanstveni
institut Filozofske fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1991.
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madzarskim konjenikom. Prvi¢ je grad omenjen leta 1255.
Obdrzal se je do leta 1589, ko se Ze omenja kot razvali-
na. Grad spada med izginule gradove na Slovenskem.

Zavré = Savritsch?°

Stavba predstavlja dvorec. Zgrajen je bil na vrhu
poloinega hriba ob robu naselja Zavr¢. Obmocje je
spadalo pod gospostvo Borl. V 16. stoletju je bil v lasti
rodbine Szekely, leta 1622 ga je prevzel ptujski trgovec
Matija Qualander, ki je ustanovil novo gospo3¢ino. Zadniji
lastnik je bila rodbina Ulm, ki je bila lastnik vse do leta
1945. Po vojni so dvorec preuredili v stanovanja, zdaj je
v dvorcu tudi sedeZ ob¢ine Zavr¢.

Dvoriséni del gradu v Ormozu Dvorec sestavljajo trije enonadstropni samostojni
trakti, ki v obliki podkve oklepajo pravokotno notranje
dvorisce.

Dvorec Zavré

Vhodna vrata z grbom na gradu v Ormozu

Sredisée - Polstrau'®

Zgrajen je bil na ravnini tik ob naselju Sredice, kot
obmejna utrdba. Stal je namre¢ ob stari dezelni meji z
Ogrsko, je imel pomembno obrambno vlogo. Bil je utrd-
ba sredi mocvirja in imenitna obrambna toc¢ka proti  Notranji del dvorca Zavré

' lvan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Prekmurjem in pore&jemn Dravinje, Druga knjiga, str. 127-128. Zalozba Park, Ljubljana, Znanstveni tisk. Znanstveni
institut Filozofske fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1991.
2 |van Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Obmogje Maribora in Ptuja, Prva knjiga, str. 147-149, Partizanska knjiga, Ljubljana, Znanstveni tisk. Znanstveni institut

Filozofska fakultete v Ljubljani. Ljubljana 1990.
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Pogled na dvorec v Zavréu

Povzetek

Slovenski prostor ob reki Dravi od Dravograda do
Ormoza, Sredis¢a ob Dravi in Zavr¢a je bil v preteklosti
gosto posejan z gradovi, dvorci in stolpi. Mnogi so se
ohranili samo v virih, od mnogih so ostale samo $e razva-
line, kar je zlasti zna¢ilno za Dravsko dolino od Dravo-
grada do Maribora. V solidnem stanju se je ohranil samo
dvorec v Radljah ob Dravi. Nekoliko druga¢na je podoba
od Maribora do Ormoza, Sredid¢a ob Dravi in Zavr¢a
v Halozah. Res je tudi na tem obmo¢ju izginilo veliko
stolpov, dvorcev in gradov, a nekaj gradov in dvorcev se
je obdrzalo lepo ohranjenih in vzdrZevanih, na primer v
Mariboru mestni grad, gradovi na Ptuju, pri Veliki Nedelj,
v Ormozu in v Zavréu.

Projekti

V splosnem je mogoce skleniti, da nobena oblast od
18. stoletja dalje ohranjanju gradov, dvorcev in stolpicev
kot kulturne dedi3cine ni namenjala posebne pozornosti.

Projekt Gradovi - strazarji nad Dravo je bil za skupino
dijakov in mentorja velik izziv, kar je predvsem veljalo
za delo na terenu. Pri pripravi projekta je bila s pridom
izkoris¢ena sodobna tehnologija, kot so digitalni foto-
aparat, filmska kamera, ra¢unalnik in drugo.

Projektno delo so dijaki sprejeli z navdusenjem, zanje
je projekt pomenil precejsnjo popestritev, projektno delo
pa $e vedno ostaja dopolnilna oblika pouka. Predvsem
smo v okviru projekta na primeru gradov in dvorcev ob
reki Dravi spoznali pomen ohranjanja kulturne dedis¢ine
in jo s pomogjo sodobne informacijske tehnologije zapi-
sali in pripravili predstavitve na 3oli, ob koncu mednaro-
dnega projekta Comenius pa jo bomo lahko predstavili
tudi profesorjem in dijakom iz vseh sodelujocih drzav in
jo tako tudi mednarodno proslavili.

Izbor literature

1. Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Solcavskim in Ko-
banskim, Cetrta knjiga. Viharnik, Ljubljana, 1993.

2. Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Obmo¢je Maribora in
Ptuja, Prva knjiga. Partizanska knjiga, Ljubljana, Znanstveni tisk, Znan-
stveni institut Filozofske fakultete v Ljubljani, Ljubljana 1990.

3. Ivan Stopar, Grajske stavbe v vzhodni Sloveniji, Med Prekmurjem in
porecjem Dravinje. Druga knjiga. Zalozba Park, Ljubljana, Znanstveni
tisk, Znanstveni institut Filozofske fakultete v Ljubljani, Ljubljana 1991.
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Silvija Hajdinjak Prendl, Dvojezi¢na srednja sola Lendava

Zgodovina v sklopu kurikularnih
povezav in sodelovalnega uvéenja
pri obravnavi matvuritetnih romanov
Milana Dekleve Pimlico in Milana
Kundere Neznosna lahkost bivanja

V projektu Didakti¢na prenova gimnazije je na
Dvojezi¢ni srednji Soli Lendava skupina profesorjev v
Solskem letu 2006/07 obravnavala maturitetna roma-
na in pripravljala na pisanje Solskega eseja s kuriku-
larnimi (medpredmetnimi) povezavami in skupinskim
poucevanjem. K takSnemu nacinu dela nas je spodbudila

uciteljica slovenscine Lijana Hanc Krapec, na$ skupni cilj
pa je bil dobro in vsestransko pripraviti dijake na pisanje
maturitetnega eseja pri slovenscini, obenem pa smo
uresnicevali tudi u¢ne cilje posameznih predmetov.
Sodelujoci v projektu smo bili: Lijana Hanc Krapec
(slovens¢ina, umetnostna zgodovina, glasba), Vesna
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Sasi¢ Gontér (sociologija, filozofija), Silvija Hajdinjak
Prendl in Bernadetta Horvath (zgodovina), Méria Gaal
(geografija), Sandra Vida (angles¢ina) in dijaki treh ma-
turitetnih razredov (4. a in 4. b razred gimnazije in 4. e
- maturitetni tecaj).

Uporabljali smo zlasti naslednje vrste in oblike sku-
pinskega poucevanja: izmenjava idej, medsebojno opa-
zovanje, skupne uéne dejavnosti (seminarske naloge).

Ob medpredmetnem povezovanju in sodelovalnem
poucevanju smo Zeleli ugotoviti:

* kaksna bo njihova dejavnost pri pouku;

* alije s taksnim nacinom dela laZje dosegati vsebinske
in procesne cilje pouka;

¢ alibodo dijaki ob tak3nem nacinu dela bolje razumeli
in dojeli probleme v besedilih;

¢ ali bodo dijaki laZje in boljSe napisali $olski esej;
Zavedali smo se, da je uspeh nasega dela v veliki

meri odvisen od skrbnega nac¢rtovanja dejavnosti, ¢esar

smo se naucili v didakti¢ni prenovi. Skupaj smo izdelali

akcijski nacrt, ki smo ga tudi v celoti uresnicili.

» kako dijaki sprejemajo in dozivljajo tak nacin dela;
¢ kako bo tak3en nacin dela vplival na motivacijo dija-
kov, $e zlasti manj motiviranih;

Akcijski naért po mesecih

skupno nacrtovanje dejavnosti, razdelitev nalog, vlog,

opredelitev ciljev,

predstavitev projekta dijakom in uciteljem,

organizacija izvedbe (prilagoditve urnika, ustrezne ucilnice, u¢na sredstva, pripomocki ...),
vsi udeleZenci smo prebrali maturitetna romana, pregledali dodatno literaturo.

NACRTOVANE POVEZAVE:

SEPTEMBER
2006

ZGODOVINA-SLOVENSCINA

e 5 3olskih ur (S. Hajdinjak Prendl, Bernadetta Horvath, Lijana Hanc Krapec),

¢ kronoloski pregled zgodovinskih dogodkov v drugi polovici 20. stol. s poudarkom na 60. in 90. letih
(film, predavanje, debata, individualno delo, razgovor),

» primer vprasanja: Kateri dogodki in ljudje so zaznamovali svet od 60. do 90. let 20. stoletja?,

o primer naloge: Leto 1968 na Ceskoslovaskem in pri nas - pois¢ite zgodovinske vzporednice.

SOCIOLOGIJA-SLOVENSCINA

2 $olski uri (Vesna Sasi¢ Gontér, Lijana Hanc Krapec),

¢ socioloski pojavi v 2. polovici 20. stoletja (film, predavanje, raziskovalno delo, predstavitev),
o primer vprasanja: Katere druzbene pojave in gibanja vpletata romana?,

¢ primer naloge: V ¢em se MatjaZeva generacija lo¢i od Mitjeve? Zakaj?.

FILOZOFIJA-SLOVENSCINA

e 3 3olske ure (Vesna Sasi¢ Gontér, Lijana Hanc Krapec),

¢ predstavitev duha ¢asa 20. stoletja (predavanje, raziskovalno delo, razgovor, govorni nastop,
kviz),

¢ primer vprasanja: Kateri misleci in miselni tokovi so zaznamovali 20. stoletje?,

¢ primer naloge: RazloZite svetovni nazor glavnih oseb. Svoje trditve utemeljite s primeri iz besedil.

UMETNOSTNA ZGODOVINA-SLOVENSCINA-FILOZOFIJA

o 2 3olski uri (Vesna Sagi¢ Gontér, Lijana Hanc Krapec),

e razvoj upodabljajoce umetnosti v 20. stoletju (predavanje, raziskovalno delo, razgovor),

o primer vprasanja: Katere sorodnosti z upodabljajo¢o umetnostjo 20. stoletja najdete v literaturi 20.
stoletja?,

e primer naloge: Primerjajte Nastjin in Sabinin odnos do umetnosti (kiparstva/slikarstva).

*

OKTOBER,
NOVEMBER,
DECEMBER
2006 - JANUAR
2007
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GLASBA-SLOVENSCINA

glasbe),

o 2 3olski uri (Vesna Sasi¢ Gontér, Lijana Hanc Krapec),
» glasbene smeriin zvrsti 2. polovice 20. stoletja (predavanje, raziskovalno delo, razgovor, poslusanje

 primer vprasanja: V kak3ni povezavi so glasbene zvrsti z nacinom Zzivljenja?,
* Primer naloge: Pois¢ite primerke glasbe za omenjene glasbenike v romanu Pimlico.

GEOGRAFIJA-SLOVENSCINA

zemljevidom, posnetki),

o 2 Solski uri (Méria Gaal, Lijana Hanc Krapec),
e kraji in prostori v romanih (razgovor, skupinsko delo, govorni nastop, delo s slikovnim materialom,

e primer vprasanja: Kateri kraji so le v spominih glavnih oseb in kaj jim pomenijo?,

osebami?,

OKTOBER, e primer naloge: S fotografijami predstavite te kraje.

NOVEMBER, ANGLESCINA-SLOVENSCINA

DECEMBER e 2 3olski uri (Sandra Vida, Lijana Hanc Krapec),

2006 - JANUAR | o pri angle€ini predstavitev maturitetnega romana J. Osborna Ozri se v gnevu, ki smo ga primerjali
2007 z maturitetnima romanoma pri sloven3¢ini (razlaga, razgovor, delo v dvojicah),

* ker je Pimlico del Londona, smo vkljucili tudi predstavitev Londona,
e primer vprasanja: Kako izbira naslova (Pimlico in Ozri se v gnevu) prikazuje odnose med glavnimi

e primer naloge: Poiscite podatke o Pimlicu in ga predstavite.

6 Solskih ur (Lijana Hanc Krapec),
govorni nastop, delo v dvojicah),
s priklicanim delom?,

delo ali znamenit motiv.

SLOVENSCINA - povezava z evropsko literaturo
» predstavitev literature, ki je tako ali drugace v povezavi z romanoma (raziskovalno delo, mini debata,
e primer vprasanja: Kaj ima romaneskna situacija, v kateri pride do priklica literarnega dela, skupnega

 primer naloge: Razis¢ite medbesedilnost oz. poiscite mesta, kjer je priklicano kako drugo literarno

APRIL 2007 * izvedba okrogle mize,
¢ evalvacija.

* priprave na okroglo mizo na temo obeh besedil, ki ju raz¢lenjujemo,
FEBRUAR - * izbira moderatorja in sodelujocih dijakov (drugi so ob¢instvo),

cilji

Uresnicevali smo naslednje skupne cilje. Dijak:

* zna samostojno analizirati in raz¢leniti (dozivljajsko
in analiticno) besedilo;

* razvija obcutek odgovornosti za delo;

* razvija sposobnosti za skupinsko delo;

* razvija obCutek pomembnosti - svoje vedenje, znanje

in izku3nje posreduje drugim;

razvija komunikacijske spretnosti;

razvija kriti¢no misljenje;

nauci se poslusati mnenja in stali¢a drugih;

navaja se na strpnost do drugih mnenj;

razvija obcutljivosti za zaznavanje druzbenih proble-

MOV, Procesov in pojavov.

Cilji, ki smo jih uresni¢evali pri zgodovini:

Vsebinski cilji so, da dijak zna:

pojasniti vprasanje destalinizacije v SZ in drzavah
vzhodnega bloka (neuspeli odpor vzhodnih drzav
sovjetizaciji in tesni odvisnosti od SZ);

pojasniti znacilnosti notranjepolitiénih razmer v ZDA
(antikomunizem - makartizem, problem rasne segre-
gacije, velike socialne razlike);

nasteti najve¢je dosezke znanosti po drugi svetovni
vojni (medicina, kemija, elektronika, dosezki vesoljske
tehnologije) in pojasniti posledice tekmovanja med
velesilama v prodiranju v vesolje;

pojasniti razloge in cilje povezovanja drzav t. i. tretjega
sveta;

v osnovnih potezah opisati nastanek in cilje gibanja
neuvrs¢enih;

spoznati znacilnosti politike popus¢anja napetosti;
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Zgodovina v sklopu kurikularnih povezav in sodelovall -'-'u

* pojasniti vzroke in posledice poglabljanja gospodar-
ske, druzbene in politicne krize v Jugoslaviji v 80.
letih (var€evalni ukrepi, zadolZenost, nacionalni pro-
blemi);

* opisati dogodke v Sloveniji, ki so konec 80. in zacetku
90. let utrjevali demokratizacijo in drzavno suvere-
nost;

* pojasniti potek osamosvajanja Slovenije in njena pri-
zadevanja za mednarodno priznanje.

Procesni cilji:

¢ analizirati zgodovinski zemljevid in navesti vro¢a krizna
Zarisca, ki so prerasla v vojne konfrontacije (korejska
vojna, Indokina, Bliznji vzhod in druge krize, nevarne
za svetovni mir (berlinska, kubanska kriza ...));

¢ ob konkretnem izbranem primeru pojasniti poglab-
ljanje nasprotij in posledice.

Potek dela

Dijaki in u¢itelji smo prebrali oba maturitetna romana'
in dodatno literaturo.? Ugitelji posameznih predmetov
smo dijakom predstavili vsebine, povezane z maturitet-
nima romanoma z vidika svoje stroke oz. predmeta. Pri
tem smo uporabili razlicne metode (razlaga, razgovor,
demonstracija, delo z zgodovinskimi viri, slikovnim
gradivom, informacijsko-komunikacijsko tehnologijo)
in oblike pouka (frontalna, skupinska, delo v dvojicah,
individualna) ter motivacijske tehnike (miselni vzorci,
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Slika 1: Uéni list s kronolosko tabelo

glasba, debatne tehnike). Dolocene vsebine smo pod-
krepili s filmskim gradivom in zvo¢nimi posnetki. To je
predstavljalo izhodisce za skupinsko delo dijakov v 3oli:
iskali so literaturo, povezave literarnih oseb z resni¢nimi,
umetnostnozgodovinske spomenike in umetniska dela
ter kraje, omenjene v romanih, neznane besede in be-
sedne zveze. Sledile so predstavitve skupinskega dela.
Nato so se dijaki povezali v dvojice in z u¢itelji oblikovali
raziskovalno vprasanje, ki so ga v dvojicah problemsko
obdelali ter svoja dognanja v govornem nastopu predsta-
vili soSolcem. Kot rezultat skupinskega in tandemskega
dela so nastale seminarske naloge. Po vsaki predstavitvi
je sledil pogovor, v katerem so dejavno sodelovali tudi
drugi dijaki. Govorni nastop je bil pri uri slovens¢ine tudi
ocenjen. Dejavnosti smo sklenili z okroglo mizo, ki je pred-
stavljala nekaksno sintezo znanja ob koncu nasega dela.
Pred okroglo mizo so dijaki spoznavali to vrsto pogovora
ob gledanju posnetega gradiva (okrogla miza o maturitet-
nem romanu Alamut in okrogla miza o anoreksiji).>

[zbrali smo moderatorja, ki je med okroglo mizo usme-
rjal pogovor, in sodelujoce dijake, ki so odgovarjali na
njegova vprasanja, predstavljali svoja mnenja, osvetlje-
vali temo z razli¢nih zornih kotov ali dopolnjevali drug
drugega. Drugi dijaki so bili ob¢instvo in so se prav tako
dejavno vkljucevali v razgovor. Okroglo mizo smo tudi
posneli.

Potek dela pri zgodovini

Pri urah zgodovine smo spozna-
vali zgodovinsko ozadje obeh
romanov: 60. in 90. leta 20. sto-

| letja. Najprej smo si ogledali film iz
* zbirke Kronika 20. stoletja, obdobje
1960-69.* Dijakom sem na zacetku
‘ ure razdelila u¢ne liste s kronolosko
tabelo, ki so jih med gledanjem fil-
ma dopolnjevali. Navodila za delo
sem podala ustno.

Z LCD-projektorjem sem dija-
kom predvajala tudi razli¢no slikov-
no gradivo, zemljevide in odlomke
iz zgodovinskih virov.

Nato je sledil frontalni del, v ka-
terem sem dijake $e posebno opo-
zorila na dolo¢ene dogodke doma
in v svetu v 60. letih, ki so pomem-
bni tudi za razumevanje dogajanja
v obeh romanih, temu pa sta sledila
pogovor in vnovi¢no dopolnjevanje
uénega lista.

Kundera, M. 2006: Neznosna lahkost bivanja. Ljubljana. Mladinska knjiga.
Dekleva, M. 2006: Pimlico. Ljubljana. Cankarjeva zalozba.
Esej na maturi 2007. Priro¢nik. Ljubljana. Zalozba Mladinska knjiga.

P

Kronika 20. stoletja 1960-1969 v besedi, sliki, filmu in zvoku. Ljubljana. Mladinska knjiga.
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Slika 2: Dodatna razlaga, pogovor

Nato smo si ogledali film iz zbirke Kronika 20. stoletja,
obdobje 1990-99,” in se o njem pogovorili. Poudarili smo
tiste dogodke, ki so pomembni za razumevanje romana
Pimlico. Njegova zgodba se namre¢ odvija v 90. letih,
¢eprav se glavni junak nenehno v mislih vraca v 60. leta.
Pri urah je bila navzoca tudi uciteljica slovenscine Lijana
Hanc Krapec v vlogi kriticnega prijatelja. Zaradi ¢asovne
stiske pri zgodovini smo dolo¢ene dejavnosti izvedli pri
urah slovens€ine.

Evalvacija

Po kon¢anih dejavnostih smo ucitelji, vkljuceni v
projekt, z razgovorom evalvirali projekt in poskusali
poiskati odgovore na nasa vprasanja, zastavljena ob
zacCetku dela, ter povzeli naslednje ugotovitve:

* dijaki so bili bolj motivirani za delo kot sicer;

* dijaki so bili dejavnejsi;

* nazacetku so bili dijaki skepticni, pozneje so sprejeli tak
nacin dela, saj so ugotovili, da bo njihovo znanje trajnejse
in da so s svojim delom in novimi informacijami obo-
gatili tudi znanje uciteljev (pocutili so se pomembne);

* dijaki so boljse razumeli in dojeli probleme v besedilih;

* rezultati ob prvem poskusnem pisanju eseja (prva
Solska naloga) so bili boljsi kot prej$nja leta;

» vsebinske in procesne cilje pouka smo dosegli, vendar
z mnogo vec dela;

* okroglo mizo smo uspesno izvedli; mogoce je bilo
premalo kriti¢nega razmisljanja in dialoga, ve¢ pa
reprodukcije znanja (mislim, da so dijaki predvsem
Zeleli pokazati, kaj vse so se naucili).

Ob delu smo ugotovili tudi, da:

* daje delo v skupinah in dvojicah boljse rezultate kot
individualno (ob pridobivanju znanja se razvijajo tudi
druge ves€ine, npr. socialne);

metno (kurikularno) povezovanje
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Slika 3: Konéni izdelek

* je delo v dvojicah primernejse od skupinskega, saj je
enakomerneje razdeljeno (oba dijaka sta dejavna).
Tudi z dijaki smo se med dejavnostmi veliko pogo-

varjali o novem nacinu dela. Navajam nekaj njihovih izjav:

- pouk je bil zanimivejsi, bolj zapolnjen, dinamicen, pred-
vsem pa bolj deloven, in ure so »kar letele« - skratka
drugacen;

- laZje smorazumeli prebrani besedili, marsikaj se je razja-
snilo, dopolnilo, razlozilo, pojasnilo z ve¢ zornih kotov;

- glede pisanja eseja so se »strahovi razblinili.

Povzetek

S kurikularnim povezovanjem in sodelovalnim
poucevanjem smo Zeleli zlasti obogatiti priprave dijakov
na maturo iz slovenséine, obenem pa smo uresnicevali
tudi ucne cilje posameznih predmetov, vkljuéenih v
projekt. Tak nacin dela pa je bistveno vplival tudi na pro-
fesionalni razvoj in izpopolnjevanje znanja uciteljev. Sama
menim, da so taksne povezave koristne tudi za strokovno
in kolegialno povezovanje in zdravo vzdusje v kolektivu.

A
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Zgodovinski reki, miselni vzorci

Alenka Bizjak, Ekonomska gimnazija in srednja sola Radovijica

Sizifovo delo in Tantalove muke?
Zgodovina v podobah

Uvod: utemeljitev
raziskovalnega vprasanja

Srednjesolski profesorji se zavedamo, da so dijaki,
ki prihajajo iz devetletke, navajeni drugacnega nacina
dela. Zato bi radi izbolj$ali svoje delo v razredu in delo
dijakov. K temu veliko prispeva tudi uporaba razli¢nih
ucnih metod pri pouku zgodovine. Zelimo izbolj5ati kako-
vost pouka, saj se zavedamo, da imajo dijaki dostop do
informacij: avdiovizualnih medijev (interneta, televizije,
DVD-jev, videokaset, razli¢nih pou¢nih filmov), knjig (le-
poslovja, leksikonov, enciklopedij, namenjenih razli¢nim
skupinam), nekateri se veliko naucijo tudi na potovanjih.
Pri tem moramo upostevati tudi u¢ni nacrt - s temi me-
todami se uresnicijo tudi splodni in operativni uéni cilji
po u¢nem nacrtu.

Vecina nas najraje in najpogosteje uporablja frontalno
obliko pouka. Pri tem podajamo snov, ki je napisana v
ucbeniku. Prednosti metode ustnega razlaganja so, da
je ¢asovno zelo ekonomicna, hkrati s pravilno rabo pa
zagotavlja, da je u¢na snov sistemati¢no in pregledno
obravnavana.' Glede na obseg u¢ne snovi in na to, da
je zgodovina v gimnazijskih programih tudi maturitetni
predmet, je tovrstna oblika podajanja snovi od vseh u¢nih
metod najprimernej$a. Vendar pa ima ta metoda tudi
pomanjkljivosti: zelo lahko zapelje dijake v pasivnost in
pripelje do verbalizma v znanju. Ker dijakov v $olah sploh
nismo ucili poslusati, kar je pomemben ¢&len v komu-
nikaciji, se pri pretirani rabi te metode zgodi, da dijaki
ucitelja ali soSolca sploh ne slisijo, zato tudi vse manj
razmisljajo o vsebini izre¢enega.? Velikokrat smo zato
slabe volje zaradi poteka u¢ne ure, kon¢nega dosezka,
razoCarani nad odzivom dijakov in sabo. V¢asih se tudi
zgodi, da posamezne teme ali probleme prav zato bolje
obvladajo dijaki iz razredov, v katerih zgodovina ni ma-
turitetni predmet.

Zato je treba frontalno u¢no obliko dopolnjevati z novi-
mi u¢nimi metodami v kombinaciji s $e kakéno obliko, ki
bi od dijakov zahtevala ve¢jo dejavnost in jih tudi motivi-
rala. Znanje, pridobljeno s takimi metodami, bi bilo 3irse,

trajnejde in uporabnejse, pri dijakih pa bi razvili spretnosti,
potrebne za u€enje in usvajanje novega znanja. S tem bi
usposobili dijake, da bodo sami znali poiskati in uporabiti
znanje, ki ga nudijo knjige in racunalniki.’

Dejavnosti za resevanje
problema

Navedene probleme sem zdruzila v naslednja izho-
disca:

— vnesti v pouk novo uéno metodo (tako, ki je $e nisem
uporabila),

— spodbuditi dijake k bolj motiviranemu delu pri pouku,

— dijake voditi k problemskemu reSevanju nalog,

— dijakom nuditi moznost samostojnega dela, spozna-
vanja, nastopanja.

Na osnovi teh izhodis¢ sem Zelela dijake ¢im bol]
ustvarjalno vkljuditi v pouk. Za projekt sem si izbrala u¢no
temo prvega letnika gimnazije, stare Grke in Rimljane.
Njihova zgodovina je prepletena z miti, legendami in reki,
ki jih $e danes kot metafore uporabljamo v vsakdanjem
pogovoru.

V tradicionalno frontalno podajanje snovi sem kot
u¢no obliko aktivnega pouka vklju¢ila individualno delo,
metodo ustnega razlaganja dijakov in razgovora. Za indi-
vidualno delo sem izbrala zgodovinski referat. Za tovrstno
obliko sem se odlo¢ila zato, ker dijake bolj motivira k
delu kot uéitelj, hkrati pa omogoca zdruZevanje vseh treh
zgoraj navedenih metod dela. Pri tem sem si zastavila
naslednje cilje:*

— razviti lastni slog pisanja in oblikovanja povedi ter se
nauditi izlusciti bistvo, uporabljati zgodovinsko termi-
nologijo, izogibati se prepisovanju, nauciti se uporabe
opomb in citiranja literature ter uporabe knjiznice,”

- razvijati organizacijske sposobnosti, sposobnosti
nacrtovanja dela, smisla za porazdelitev ¢asa pri delu
in predstavitvi snovi,

Ana Tomié, lzbrana poglavja iz didaktike, Studijsko gradivo za pedagosko-andragosko izobrazevanje 1, Ljubljana 2000, str. 88.

Ibid.

V. Kubale, Skupinska u¢na oblika, Maribor: samozalozba v sodelovanju z zalozbo Pikos Printshop, str. 35-36.

Ibid., str. 29,

1
2
3 Danijela Trskan, Razvijanje uénih spretnosti pri aktivnih u¢nih oblikah v srednji ol pri pouku zgodovine. V: Zgodovina v 5oli 7 (1998), st. 1, str. 30-36.
4
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— razvijati voljo, ustvarjalnost, kriti¢nost. Ta cilj velja za
enega od prioritetnih, saj v poplavi podatkov, ki jih
imamo na voljo, le tezko najdemo pravega oz. lo¢imo
zrno od plev. Veliko past pri tem predstavlja tudi splet,
saj je treba podatke na njem predhodno preveriti. S
tem bi se naucili spoznavati razli¢ne interpretacije prek
pisnih in avdiovizualnih virov, ugotavljati pristranskost
in razliéna mnenja o dolo¢enem zgodovinskem viru.
Tako bi ugotovili ustreznost virov,®

- razvijati delovne navade, iznajdljivost, samozavest.
Pri iskanju razlage rekov naj bi se najprej osredoto¢ili
na leksikone in enciklopedije, od tod pa bi jih pot vo-
dila do zahtevnejsih del (literarnih in znanstvenih del,
otroskih slikanic ...),

- navajati dijake na javni nastop oz. govorno vajo pred
razredom.

Izvedba projekta

Preden sem dijakom razdelila teme, sem jim predsta-
vila namen, razlozila sem jim, kaksni naj bosta vsebinska
in oblikovna zasnova referatov ter kako naj jih predstavijo
pred razredom. Naloga dijakov je bila, da z viri (u¢beniki,
strokovno literaturo, leposlovjem, enciklopedijami), ki jih
najdejo v knjiznici in na spletu, predstavijo posamezni

Kriteriji za ocenjevanje

B -1;7
| Tantalove muke? Zgodovina v podobah

rek, povezan z grsko in rimsko zgodovino ter mitologijo.
Predstavila sem jim tudi knjige in spletne strani, v katerih
lahko najdejo opise zgodb, osebnosti in pojmov, ki so
vezani na anticne reke.

Sledila je delitev nalog. Ker je bilo naslovov manj kot
dijakov v razredu, sem jim dala moznost, da se sami
odlogijo, ali bodo referat napisali ali ne. S tem se je
povecal interes za delo in iskanje znanja, dijaki pa so s
tem dobili moZnost dodatne ocene pri zgodovini. Dogo-
vorili smo se tudi za datum oddaje nalog. Vsak dijak pa
je tudi dobil okvirni datum predstavitve.

Referati so med dijaki zelo priljubljena oblika indivi-
dualnega (samostojnega) dela, saj lahko po njihovem
misljenju za malo truda dobi§ dobro oceno. Razlog za
tako razmisljanje je, da veliko referatov in seminarskih
nalog krozi tudi po spletu, tako da je velikokrat delo opra-
vljeno z nekajkratnim pritiskom na ustrezno tipko. Tovr-
stno lahko opravilo sem otezila s tem, da sem dijakom
razdelila ocenjevalne liste. Na njih so bile z opisnimi krite-
riji navedene kategorije, ki se ocenjujejo in so bile sestavni
del referata. Skupna ocena je bila sestevek tock pri po-
sameznih vsebinskih sklopih. Ocenjevala sem: vsebino,
obliko in predstavitev referata. Pri tem sem ocenjevala
naslednje segmente: znanje in razumevanje, uporabo in
razumevanje, spretnost, predstavitev in ureditev informa-
cij.” Najprej sem tockovala oblikovni in vsebinski del, po
predstavitvi pa je dijak dobil kon¢no oceno.

UREJENOST NALOGE
Pravilno napisana naslovna stran 3t
Pravilno napisano kazalo: zaporedje poglavij, oblikovanje kazala 2t
Posamezni deli (poglavja) napisani na svojem listu 1t
Steviléenje strani, slik ... 2t
Estetski videz naloge 2t
SKUPAJ: 10t

VSEBINA NALOGE

namen naloge 5t
metode dela 5t
seznam literature: 10t
opis in primerjava literature 15t
izbor literature: vklju¢evanije razli¢nih stopenj zahtevnosti 10t
uterneljitev, zakaj je izbrana zgodba najbolj verodostojna 10t
razlaga dana3njega pomena pojma 10t
slikovno gradivo 5t
SKUPAJ: 70t

N

¢ D. Trkan, Metoda dela z besedili pri pouku zgodovine, Zgodovina v oli 9 (2000), st. 3-4, str. 3-7.
7 D. Trskan, Preverjanje in ocenjevanje ter kriteriji pri zgodovini v mednarodni 3oli za tujce v Ljubljani, Zgodovina v 3oli 10 (2000), st. 3, str. 3-9.
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PREDSTAVITEV NALOGE

ujernanje z vsebinsko zasnovo naloge in besedilom v nalogi 51
nacin podajanja podatkov (branje, pripovedovanje) 10t
jasnost izrazanja 10t
stik z razredom (vodenje komunikacije z razredom, sodelovanje, red v razredu) 10t
upostevanje ¢asovnega okvira 5 minut za samo predstavitev 10t
razumevanje naloge (vprasanja, ki jih zastavi profesor) 10t
SKUPAJ: 554

Delo dijakov je zajemalo naslednje sklope:
a) Pisno porocilo - referat, ki je moral obsegati:

— namen referata,

- metodologijo dela: kako so dijaki prisli do podatkov,

— seznam literature, ki se nanasa na rek,

— predstavitev treh razli¢nih virov, v katerih je opisan
rek, ter primerjava virov,

— opis najbolj verodostojnega vira in obrazlozitev,
zakaj je izbrani vir najbolj verodostojen,

—razlaga danasnjega pomena reka in

— slikovno gradivo.

b) Predstavitev reka pred razredom z govornim nasto-

pom. Ko smo obravnavali doloceno temo, so dijaki
v kratki petminutni predstavitvi predstavili rek kot
dogodek in metaforo. Pri obravnavi olimpijskih iger
je dijak npr. razlozil, kaj pomeni Avgijev hlev, pri obrav-
navi polis Sparte pojma $partanska vzgoja in lakonski
odgovor ipd.
Namen predstavitve je bil, da so dijaki sami s svoji-
mi besedami in razumljivo pred razredom predstavili
obravnavano tematiko. Predstavitev so lahko pope-
strili z: ilustracijami, stripom, razli¢nimi predmeti, ve-
zanimi na rek, miselnimi vzorci. Nekateri med njimi
so celo ilustrirali celotni dogodek, ob razlagi reka pa
so te ilustracije tudi prikazali. Tovrstna predstavitev
je omogocila uporabo razli¢nih zaznavnih kanalov:
vizualnega, akusti¢nega in kinesteti¢nega.

c) Dijaki so po predstavitvi na podlagi aktualnih dogod-
kov ali lastnih izkuSen] prenesli rek v vsakdanje
Zivljenje. Velikokrat smo pogovor z dijaki uporabili
tudi kot izhodisce ali procesno motivacijo za obrav-
navo u¢ne snovi.® Strménik v svojem delu namre¢
ugotavlja, da je taka motivacija nujno potrebna, saj je
motiviranje v tem primeru naravnano dolgoroéno. V
tej fazi predstavitve je bila dejavnost dijakov najveéja.
Predstavljeni rek so najveckrat prenesli na lastne
izkudnje in svoje odnose s starsi in vrstniki. Slo je za
zanje aktualne teme in interpretacije in s tem povezave
med tem, kar jih Ze zdaj zanima, in tem, kar jim bo v
zivljenju koristilo.®

Kazalniki uspesnosti
izvedenega projekia

Uspesnost projekta sem dolocila z naslednjimi ka-
zalniki:
— z anketo, ki sem jo izvedla med dijaki,
- s hospitacijo,
— z oceno izdelka in predstavitve,
— s samorefleksijo in
— s preverjanjem znanja.

ANKETA

Ob koncu $Solskega leta sem med dijaki izvedla anketo,
ki se je nanasala na projektno delo. Prvo vprasanje je bilo:
Zakaj si se odlocil, da bo$ napisal referat? Dijaki so imeli
na voljo ve¢ moznih odgovorov, ki so jih tockovali z vred-
nostjo 1-5. Med izbranimi odgovori so se najveckrat poja-
vili naslednji: da dobim dobro oceno; da se nau¢im brskati
po razpolozljivi literaturi; da selekcioniram gradivo; ker mi
to dopusca svobodno izbiro izrazanja mnenja, dejstev;
predstavitev lahko pripravim tako, kot sam Zelim.

Pri drugem vprasanju sem dijake sprasevala o tem,
kaksna so se jim zdela predstavljena navodila pri pouku.
Polovica dijakov je odgovorila, da so takoj vedeli, kaj mo-
rajo narediti, polovica pa je menila, da so bila premalo
natan¢na. Ta odgovor sem dopolnila z natan¢nimi razla-
gami. S tem sem Zelela ugotoviti, kaj je pri predstavitvi
navodil manjkalo. Najveckrat so obkrofili odgovor, da je
predstavitev preve¢ poudarjala posamezne dele naloge.

Ker sem dijakom razdelila opisne kriterije, sem jih tudi
sprasevala, v kolik3ni meri so jim ti pomagali pri pisanju
referatov. Vecina je odgovorila, da so jih opisni kriteriji
usmerjali pri delu.

Od dijakov sem Zelela tudi izvedeti, kako so se loti-
li naloge. Dane odgovore so tockovali z ocenami 1-6.
Vecina je odgovorila v naslednjem zaporedju: pazljivo
sem prebral navodila, pobrskal sem po internetu in se
odpravil v knjiznico, zacel sem brati, izlocil sem manj
primerne knjige in zacel pisati.

& F Strmiénik, Didaktika. Osrednje teoreti¢ne teme, Razprave Filozofske fakultete, Ljubljana 2001, str. 165.

¢ Ibid.
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Vecina dijakov je dobila najve¢ podatkov v knjiznici.

Dijaki menijo, da so si s tem pridobili naslednje spret-
nosti in znanja: kako podatke pois¢emo, kako izlo¢amo
neprimerne podatke, kako jih vrednotimo in predstavimo.
Pomembna izkusnja, ki so jo pridobili, pa je nastopanje
pred razredom.

Na vprasanje, s katerimi predmeti se lahko zgodovina
povezuje, pa so najveckrat navedli slovenscino, tuje jezike
in geografijo.

Na vprasanje, kaj menijo o svojem dejavnem sodelo-
vanju pri urah, pa je vecina dijakov odgovorila, da take
oblike popestrijo pouk, saj je zanimivo Ze to, da imajo
moZnost poucevati, da sami izberejo nacin, kako bodo
problem predstavili, da lahko reke prenesejo v danasnje
izkudnje; s tem si snov laZje zapomnijo. Ti odgovori so tudi
potrdili dejanske poteke ur, saj so bili dijaki vedno zelo
dejavni, predvsem v tistem delu, ko je bilo treba rekom
dolociti metafore, vezane na vsakdanje izkusnje.

Samorefleksija

Pri predstavitvi referatov je razred vedno dejavno so-
deloval v diskusijah, kar pri razlagi velikokrat pogresam.
Tako dejavno delo se mi zdi v ¢asu, ko smo preplavljeni
s Stevilnimi podatki, zelo dobro, saj morajo dijaki sami
locevati zrnje od plev in tako priti do Zelenih rezultatov.

Tisto, kar bi popravila, je, da bi v projekt vkljucila ve¢
kolegov:

- knjiznicarko (eno uro bi namenili obisku 3olske
knjiznice, kjer bi si ogledali razpolozljive knjige),

— profesorja informatike, ki bi dijake usmerjal pri obliko-
vanju naloge,

- slovenista, ki bi ocenil govorni nastop in popravil pra-
vopisne napake, in

— profesorja likovne umetnosti: metaforo bi lahko pred-
stavili s karikaturo.

Preverjanje znanja

Da je bil dijakom tak pristop res vie¢, so pokazali
tudi rezultati pisnega in ustnega preverjanja znanja. Pri
pisnem preverjanju je bila ena naloga vedno namenjena
rekom, povezanim z zgodovino, in njihovim prenosom
na dana3njo rabo. Dijaki so pri teh nalogah vedno dobili
vse tocke, pravilno pa so razlozili reke tudi pri ustnem
sprasevanju.

Povzetek

Ugotovitve, do katerih sem prisla, se ujemajo z ugo-
tovitvami kolegov, ki so svoje izkusnje predstavili v
razlicnih didakticnih ¢lankih. Dijaki se z individualnim
delom naucijo samostojnosti, odgovornosti, iskanja virov

{:};o:. in Tantalove muke? Zgodovina v podobah

in njihovega selekcioniranja, pisnega izrazanja, organiza-
cije ¢asa in nastopanja pred razredom. Menim, da je taka
oblika tudi ena od pomembnejsih stopenj pri opravljanju
zrelostnega izpita in hkrati tudi popotnica za nadaljnje
izzive. Pri tem pa imamo pomembno vlogo tudi ucitelji
mentorji, ki usmerjamo dijake pri njihovem delu. Poudariti
moramo pomen individualnega dela ter podati natan¢na
navodila in kriterije, s katerimi se naloga oceni. Kriteriji
predstavljajo napotke za oblikovno in vsebinsko zasnovo
ter predstavitev naloge, hkrati pa dijaki natan¢no vedo,
koliko se morajo potruditi za posamezno oceno. Pomem:-
ben del nagrade pa predstavlja tudi odziv razreda, ki kot
rdejavni poslusalec« pazljivo sledi predstavitvi in pozneje
v debati tudi sodeluje.

Dijaki spoznajo, da so problemi resljivi brez sekanja
gordijskega vozla, da pisanije referatov ni Sizifovo delo in
ne prinasa Tantalovih muk, da ne potrebujejo Herkulove
pomodi in da lahko po opravljeni nalogi zmagoslavno
vzkliknejo: Eurekal
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Zgodovinski reki, mis

Jelka Sobotkiewicz, Ill. gimnazija Maribor

Uporaba miselnih vzorcev pri pouku

zgodovine

Zgodovinsko gledano, smoljudje preslirazli¢na obdobja,
v katerih so se spodbujale oziroma cenile razli¢ne vred-
note. Znanje, obdelava in interpretacija informacij so bile
ze od nekdaj klju¢ne vrline mislecev in pogoj za ustvarjanje
novih teorij ter za spreminjanje ustaljenih paradigem.

V ¢loveski zgodovini ljudje 3e nikoli niso bili izpostav-
lieni tako veliki koli¢ini informacij. Posameznik se mora
torej nauciti, kako jih predelati v obvladljiv skupek. Na$
spomin ima omejene zmogljivosti, tako da si je nemogoce
zapomniti vsak podatek. Ce pogledamo zgolj na proces
ucenja, lahko vidimo, da tudi pri u¢enju ni treba poznati
vseh informacij, ki so o dolo¢eni snovi podane v uénem
gradivu ali na predavanjih. lzlusciti je treba bistvene po-
datke in jih med seboj pravilno povezati.

Profesorji veckrat ugotavljamo, da se mnogi dijaki ne
ucijo smiselno. U¢ijo se na pamet, dostikrat tudi preve¢
podrobno. S tem se bistvo u¢ne snovi izgubi ali zamegli.
Treba jih je nauciti, kako izlus¢iti pomembne informacije
od manj pomembnih, kako najti vzroke in posledice po-
sameznih dogodkov ter njihove medsebojne povezave.
Naugiti se morajo tudi logi¢nega sklepanja. Ce poznajo
ozadja in razmere pri dolo¢eni zgodovinski temi ter bistve-
ne podatke o njej, lahko iz njih izlus¢ijo povezave oziroma
njihovo medsebojno delovanje.

Ena izmed koristnejsih in uporabnih metod ucenja je
ucenje z miselnim vzorcem. Na nasi 3oli jih uspesno upo-
rabljamo Ze vrsto let. Prispevajo k vegji motivaciji dijakov
za uéno snov in njeno razumevanje. S to metodo se izo-
gnemo zgolj ucenju faktografskih podatkov. Dijaki so
tako pri u¢enju uspesnejsi in predvsem samostojnejsi.

Sistem miselnih vzorcev je razvil britanski psiholog,
predavatelj in svetovalec za uspesno ucenje Tony Buzan,
v slovenski Solski prostor pa je to metodo dela vnesla
Marija Gabrielcic. V takem nacinu dela so zdruZeni razli¢ni
dejavniki, ki krepijo spomin in logi¢no razmisljanje, na
podlagi katerega lahko ustvarimo ucinkovit sistem spreje-
manja u¢ne snovi v vizualni obliki.

Miselni vzorci so druga¢na tehnika zapisovanija, ki jo
lahko uporabimo ob Stevilnih priloZznostih. Od obi¢ajne
tehnike zapisovanja celih stavkov v linearnem zapored-
ju se razlikujejo po tem, da imajo zaradi preprostih, a
ucinkovitih pravil Siroke moZnosti uporabe in dajejo dobre
rezultate. Miselni vzorci dovoljujejo vsakokratno dodajanje
novih informacij glede na nove ideje ter tako omogocajo
mozganom naraven nacin oz. proces razmisljanja.

Miselni vzorec je tak zapis klju¢nih besed, pri kate-
rem je v sredis¢u zapisana osrednja misel (naslov, tema,
enota), iz njega pa se na vse strani $irijo misli, zajete
v kljuéne besede. Tak zapis klju¢nih besed je v veliko
pomo¢ nasemu spominu, saj je usklajen z na¢inom
misljenja, delovanjem nasih mozganskih celic. Klju¢ne
besede, ki nosijo le pomembna sporocila, so v bistvu
jedra, okrog katerega se zbira vse drugo u¢no gradivo.
Prednost miselnih vzorcev je, da se obseg zapisanega
ob¢utno zmanjsa, zapisane besede imajo bogato pred-
stavnost in Ze pri izbiranju klju¢nih besed se zapisovalec
bolj poglobi v gradivo.

Pri izdelavi miselnega vzorca je pomembna tudi vizual-
nost. Ta se doseZe na ve¢ nacinov:

— Sredisce je izrazito, jasno dolo¢eno, klju¢ne besede so
blizu izhodi$¢a, manj pomembne pa so bolj oddalje-
ne.

- Besede tiskamo, in ne piS$emo, uporabljamo barve,
diagrame, puscice, izvirne podobe, izstopajoce oz-
nake, vprasaje, klicaje ...

— V&asih lahko skupine besed obkroZimo, pobarvamo,
jih damo v oblacke in tako nakaiemo posamezne ce-
lote.

- Podatke ininformacije, ki smo jih uredili z miselnimi vzor-
ci, moZgani lazje sprejemajo, in si jih lazje zapomnimo.
Pri pouku zgodovine uporabljam tehniko miselnih

vzorcev najveckrat za ponavljanje in utrjevanje snovi ter

pri obravnavi nove snovi, manj pa pri uvodni motivaciji.

Nastajajo ob razgovoru, pojasnjevanju in razlagi na Solski

tabli ali grafoskopski prosojnici.

Kadar v razredu obravnavamo novo snov s skupin-
skim delom, posamezne skupine izdelajo miselni vzorec
na dano temo, ga napiSejo in narisejo na prosojnice, vodja
skupine pa ga nato predstavi ob grafoskopu. Za bolj$o
vizualnost dijaki uporabijo razli¢ne barvne flomastre,
puscice, v¢asih tudi kaj nariejo ...

Miselni vzorci so nepogresljivi tudi pri ponavljanju in
utrjevanju snovi. Tako ob koncu obravnave posamez-
nih zgodovinskih obdobij izdelamo povzetke in na njih
prikazemo bistvene znacilnosti neke teme. Z izdelavo
tak$nega miselnega vzorca naglo in u¢inkovito ponovimo
snov ter pove¢amo razumevanje in pomnjenije. Pri pono-
vitvi sodeluje ves razred, na tabli pa nastaja zapis.

Dijaki velikokrat za domaéo nalogo izdelajo miselni
vzorec in tako ponovijo dolo¢eno snov. Tak3ni miselni
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vzorci so zelo domiselni, saj so ustvarjalni, izvirni in za-
bavni. Vanje so vkljucene slike, razlicne misli, diagrami
... Svoje delo nato u¢enci z govorno vajo predstavijo tudi
razredu in so zanj ocenjeni.

Pri kriterijih za ocenjevanje upostevam naslednje ele-
mente:

VSEBINA:
— dobra osnovna organizacija vsebine,
~ pravilnost vsebine,
— miselni vzorec vsebuje vse temeljne informacije,
- nedvoumna izbira kljuénih besed,
— preglednost.

OBLIKA:

- primerna izvedba, ¢itljiva pisava,

- upostevanje osnovnih navodil o obsegu (stevilo pod-
sredis¢ ipd.),

- vkljucevanje razli¢nih elementov (slike, diagrami ...),

— uporaba razli¢nih vizualnih u¢inkov, poudarjanje po-
membnih delov,

— izvirnost.
PREDSTAVITEV:

- alije dijak sposoben samostojno predstaviti katerikoli
sklop miselnega vzorca.

reev pri pouku zgodovine

Ne ocenjujem miselnih vzorcev, ki so vsebinsko in
oblikovno identi¢ni ali pa jih dijak ne zna ustrezno pred-
staviti.

Dijaki imajo radi taksno metodo dela, saj hitreje pa
tudi zanimiveje pridejo do kakovostnejSega znanja. Pred
pisnim in ustnim preverjanjem znanja lahko snov hitreje
ponovijo, si jo bolj zapomnijo. S taksnim delom krepijo
proces lué¢enja informacij, pri izdelavi uporabljajo visje
ravni razumevanja, povezujejo in primerjajo podatke,
lo¢ujejo bolj pomembne od manj pomembnih, is¢ejo
vzroke in posledice dogodkov, pojavov, procesov ...

Svoje razmisljanje in izkusnje z uporabo miselnih
vzorcev pri pouku zgodovine ponazarjam z dvema pri-
meroma.

Literatura

1. Marija Gabriel¢i¢, U&imo se - z miselnimi vzorci; DZS, Ljubljana. 1985.

2. Marija Gabriel¢i¢, Predavajmo z miselnimi vzorci; DZS; Ljubljana 1988.

3. Ingemar Svantesson, Miselni vzorci in spomin; Cankarjeva zaloiba
1992,

4. Barica Marenti¢ Pozarnik, Psihologija uenja in pouka; DZS, Ljubljana
2000.
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Darinka Kadunc Magajna, Gimnazija Vic

PowerPoint predstavitve
iz slovenske zgodovine 19. stoletja

Uvod

Za predstavitve Zivljenja in dela pomembnih Slovencev
s PowerPoint predstavitvami se odlo¢am, ker menim, da
se mladi s tem, ko svojim so$olcem dejavno predstavijo
znamenite zgodovinske osebnosti iz slovenske zgodovine
19. stoletja, sami najve¢ naucijo, pridobijo samozavest in
tudi ob¢utek lastne pomembnosti. Prav tako na konkretnih
primerih zivljenjskih zgodb spoznajo pomembne dosezke
s kulturnega, znanstvenega, politi¢cnega in podjetniskega
delovanja, s katerimi se tudi Slovenci uvrécajo v sorodne
smeri in tokove v Evropi in svetu v obravnavanem casu.

Primer izbora tem za referate v tretjem letniku:

Dejavnosti

V zacetku vsakega Solskega leta najprej pripravim
izbor tem. Vsak dijak tretjega letnika lahko izbere enega
izmed pomembnih Slovencev 19. stoletja, lahko pa ga
tudi predlaga po svojem izboru, vendar znotraj obravna-
vane tematike. Soc¢asno nacrtujemo tudi datum izvedbe
referata, da se ta ¢im bolj vkljuci v teko¢o obravnavo
ucne snovi.

Datum Naslov referata Podpis dijaka
1. Ivan Tavéar
2 Anton Martin Slomsek
3. Janez Bleiweis
4, Jovan Vesel Koseski/Matija Cop
53 Stanko Vraz/France Preseren
6. Matija Majar Ziljski
b4 Fran Miklosi¢
8. Davorin Trstenjak
9. Andrej Einspieler
10. Peter Kozler
11. Maks Pleter3nik/Matija Cigale
12. Anton Alojzij Wolf
13. BIDERMAJER
14. Matevi Langus
Marko Pernhart - umetnost
Jozef Tominc
15. Jozef Ressel
16. Janez Puhar
17. Jozef Stefan
18. Baron Anton Codelli
19. Janez Puh
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20. Edvard Rusjan

2l Herman Potocnik - Noordnung

22. Lovrenc Kosir - znamke

23, Ignacij Knoblehar

24. Friderik Irenej Baraga

25, Jakob Missia

2. Benjamin in Josip Ipavec
Viktor Parma - glasba

27 Janez Evangelist Krek

28. Fran Levstik

29. Josip Jurci¢

30. Joze Pleénik

3. Zofka Kveder

32, [van Cankar/Etbin Kristan

33, Ivan Sustersic

34, Anton Mahni¢

35. Ivan Hribar

36. Josip Gorjup

37. Janez Kalister

Sledi razlaga navodil o predstavitvi, njenem trajanju,
zapisu in vsebinski kakovosti predstavljenega. Za izvedbo
taksnega pouka mora imeti Sola materialne pripomocke,
ki so na primer potrebni za racunalnisko predstavitev.
Sprva so dijaki predstavitve pripravljali na klasi¢nih gra-
foskopskih prosojnicah, od $olskega leta 2006/07 pa z
racunalniskim programom PowerPoint.

Kriteriji za ocenjevanje predstavitev referatov:

- Vsaka predstavitev referata mora vsebovati fotogra-
fijo izbranega pomembnega Slovenca, kratek Zivljenjepis,
poklic in dosezke, zaradi katerih se je zapisal v zgodovino.
- Dijak mora natan¢no navesti uporabljene vire in lite-

raturo, uporabljene spletne strani ipd.

- Dijak ima na voljo sedem minut za predstavitev svoje-
ga referata.

- Zagovor mora potekati tekoce, brez bralnih pripo-
mockov.

- Poudariti mora tudi pomembnost predstavljenega za
zgodovino.

- Predstavitev mora dijak pripraviti tako, da zna odgo-
voriti tudi na moja vprasanja o obdobju, v katerem je
Zivela predstavljena osebnost. Prav tako mora znati
odgovoriti tudi na vprasanja so$olcev in soolk.

- Zazelene so ¢im izvirnejse predstavitve.

Nekateri dijaki se zelo viivijo v svoje predstavitve;
eden izmed dijakov je prinesel na predstavitev celo lesene
modele letal Edvarda Rusjana, ki jih je sam izdelal, ena
izmed dijakinj pa je ob predstavitvi bratov Ipavcev zapela
samospev ob spremljavi soSolke na klavirju.

Drugi dijaki si med predstavitvijo zapisujejo klju¢ne
dosezke izbranega pomembnega Slovenca, kar preverim
in ocenim tudi pri skupnem pisnem preverjanju in ocenje-
vanju znanja. V pisnem preizkusu se naloga, s katero
preverjam in ocenjujem znanje iz predstavljenih referatov
pri vseh dijakih in dijakinjah, npr. glasi:

* Poveiite imena avtorjev v prvi koloni z naslovi njihovih
del oziroma z njihovo dejavnostjo v drugi koloni tako,
da vpisete ustrezne Stevilke na Crte. (7 tock)

1. Fran Levstik
Ivan Hribar
Josip Jur¢i¢
Franc Kosir
Joie Plecnik
Benjamin Ipavec
Ivan Sustersi¢

N W

postavitev znamenitega stolpa na vrhu Triglava
izumitelj, avtomobilizem, eden od pionirjev televizije
fizik, odkritelj zakona o toplotnem sevanju

izumitelj postne znamke

izumitelj fotografije na steklu

spomenik Franceta Preserna

slovenski letalski pionir
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Jacques Le Goff: Za drugaéen

srednji vek

Ljubljana: Studia humanitatis, 1985. Prevod Braco Rotar, spremna beseda Janez Persic,

469 strani.

Jacques Le Goff, zgodovinar mentalitet, kulturne zgo-
dovine in imaginarnega, je tako kot Georges Duby vrhun-
ski francoski medievalist, pri katerem je mogoce poleg
vplivov francoske histori¢ne $ole opaziti tudi vplive Geor-
gesa Dumézila in strukturalista Clauda Lévy-Straussa.

Jacques Le Goff pripada t. i. tretji generaciji analo-
vecev - zgodovinarjev, ki so se zbrali okoli zgodovinskega
¢asopisa Anali (Annales) in ki so soustvarjali odmevno
francosko histori¢no 3olo (La nouvelle histoire). Ko se je
najvidnejsi predstavnik druge generacije analovcev Fer-
nand Braude] upokojil, je Jacques Le Goff prevzel vodenje
visoke Sole Ecole des Etudes en Sciences Sociales.

V drugi, Braudelovi generaciji ni bilo opaziti ve¢jih
raziskav oz. premikov k zgodovini mentalitet in drugim
oblikam kulturne zgodovine. V Sestdesetih in sedemde-
setih letih pa se je interes bistveno povecal in se preu-
smeril od ekonomske h kulturni zgodovini. Najvidnej$a
predstavnika zgodovine mentalitet sta bila medievalista
Jacques Le Goff in Georges Duby. Le Goff je polnih dvaj-
set let raziskoval kulturno antropologijo srednjega veka,
ki je segala od strukturalne analize srednjeveskih legend
do proucevanja simbolnih gest v druzabnem Zivljenju.
Njegov najpomembnejsi prispevek k zgodovini menta-
litet ali zgodovini srednjeveske imaginacije (I'imaginaire
médiéval) je bilo Rojstvo vic (La naissance du purgatoire),
delo, v katerem je obravnaval zgodovino spreminjajoc¢ih
se predstav o posmrtnem Zivljenju v srednjeveski katoliski
Evropi v 12. stoletju.

Bralcu, ki ni vajen jezika oz. terminologije zgodovi-
narjev analovske skupine, priporotam posebno prilogo
Petra Burkeja v knjigi Revolucuja v francoskem zgodovi-
nopisju z naslovom Besednjak: jezik Analov. Histoire de
I'imaginaire je novejsi pojem, ki ga je zacel uporabljati
ie Duby. Njegova koncepcija ideologije treh redov je
blizu Althusserjevi koncepciji imaginarnega, v kateri je
ideologijo definiral kot »imaginarno razmerje do realnih
pogojev eksistences.

Jacques Le Goff pravi, da so na njegovo delo vplivali
predvsem Fernand Braudel, marksizem (moderniziran in
opremljen z viri) in etnologija. Meni, da so za uspesno zgo-
dovinarjevo delo najpomembnejsi izsledki etnologije. Ce
je na»novo zgodovinor v zacetku vplivala sociologija, pa
je danes predvsem opazen vpliv etnologije. Sodelovanje

teh dveh ved pa je morda najizrazitejSe v preucevaniju ko-
ledarja v sekularizirani obliki oz. praznikov, kot so boZi¢ni
prazniki, velikonoéni ciklus ... vZgodovinsko« preucevanje
praznikov bi pojasnilo preobrazbe druzb v prehodnih
obdobjih. V nasprotju z zgodovinarjem, ki preucuje spre-
menljive druzbe - ljudi iz mesta -, pa se etnolog ukvarja
s konservativnimi ruralnimi druzbami. Tako je etnolo-
gija tista veda, ki zgodovinarju pomaga proucevati zlasti
zgodovino mentalitet, torej tisto podroéje, ki se najmanj
spreminja v zgodovinskem razvoju.

Tudi v knjigi Za drugacen srednji vek posveca avtor
eno poglavje tridelni druzbi, in sicer poglavje Zapis o tri-
delni druzbi, monarhi¢ni ideologiji in gospodarski obnovi v
krscanskem svetu od IX. do XILI. stoletja. Le Goff je tridelno
druzbo povezal z napredovanjem monarhi¢ne ideologije
in oblikovanjem nacionalnih monarhij v pokarolinskem
kré¢anskem svetu. Svojo hipotezo pa je podkrepil s pred-
stavitvijo treh pisnih virov: prvi nam je Ze znan od Du-
byja, in sicer odlomek iz spisa Adalberona iz Laona, ter
Boetijeve De Consolatione Philosophiae in dela Cronica
et Gesta Ducum sive Principum Polonarum. Avtor tukaj
le posveca nekaj besed terminu, ki oznacuje tretji red, to
je laboratoresu. Ta Ze od Dubyja dvoumen in ve¢plasten
pojem pa ima Se dve enoznacnici, in sicer agricolae in
rustici. Pojem oznacuje druzbeno skupnost tistih, ki de-
lajo, oz. kme¢ko mnofico. Bistvenega pomena pa je Le
Goffova ugotovitev, da tridelna shema ne razvrsca vseh
druzbenih kategorij, temve¢ samo tiste, ki izrazajo temelj-
ne druzbene vrednote: religiozno, vojasko in ekonomsko
vrednoto, ki je bila v srednjeveskem krs¢anskem svetu
popolnoma nova.

Goranka Kreacic
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Alberto Tenenti: Obévtje smrti in
ljubezen do Zivljenja v renesansi

Ljubljana: SKUC, Znanstveni institut Filozofske fakultete, 1987, zbirka
Studia humanitatis. Prevod Vera Troha, spremna beseda Braco Rotar,

496 strani.

Italijanski zgodovinar Alberto Tenenti je tesno povezan
z novo zgodovino. Je strokovnjak za italijansko in evrop-
sko zgodovino od XIV. do XVIL. stoletja, ki jo obravnava z
umetnostne, gospodarske, splosnokulturne, filozofske in
vojaske plati. Za njegovo delo velja oznaka, da je popoln
zgodovinski pregled evropske omike, ki se za¢ne z zgo-
dnjo italijansko renesanso in konca v velikih ideoloskih
in politi¢nih pretresih XVIII. stoletja, ki so privedli do fran-
coske revolucije.

Obéutje smrti in ljubezen do Zivljenja v renesansi je
knjizni prvenec tega pomembnega zgodovinarja. Delo
je takoj po izidu leta 1957 postalo klasika in postavilo
temelje poznejsim zgodovinskim razpravam o mentalitet-
nih strukturah, vrednostnih preobrazbah in obravnavanju
pojmov iz vsakdanjega Zivljenja, kot sta ljubezen in smrt.
Knjigi je avtor dodal 65 skrbno izbranih slikovnih prilog.

Alberto Tenenti je po kon¢anem $tudiju v Pisi odsel v
Pariz, kjer je sodeloval z Lucienom Febvrom in Fernan-
dom Braudelom. Leta 1965 se je zaposlil na pariski Soli
Ecole des hautes études. Imel je pomembno vlogo v vseh
mednarodnih raziskovalnih in zgodovinskih organizacijah
(British Academy itn.).

V tu predstavljenem delu je postavil stroge casovne
in geografske lo¢nice. To svojo izbiro utemeljuje z veé¢
argumenti. Za ¢asovno izto¢nico postavlja leto 1348, za
konec pa Montaigna. Ceprav se mu izbira zdi tvegano
dejanje, meni, da je tezko najti druge tako izrazite zareze
v duhovnem procesu obravnavanih podro¢ij. Ob tem po-
sebno poudarja pomembnost XV. stoletja, ki je za avtorja
bistveni ¢len zaradi ikonografskega pomena nekaterih
odlogilnih tem in prisotnosti pomembnih osebnosti,
kot so Francesco Petrarca, Coluccio Salutati’ in Henrik
Suso. Enako pomembne kot ¢asovne so tudi geografske
lo¢nice. Avtor je iz obravnave izkljucil Anglijo, Pirenejski
polotok in Neméijo. Ceprav je Nem¢ijo natanéno proucil,
je ugotovil, da je nemsko obmocje svet zase, tako glede
tematike kot glede vseh drugih stvari. Nasprotno pa je bila

primerjava Italije in Francije kot enakovrednih in vzpore-
dnih predmetov njegove raziskave kljub izrazito razli¢ni
in znacilni senzibilnosti vsekakor mogoca.

Mit o slavi je prva pomembnejsa ikonografska tema, ki
ji je Tenenti namenil svoja uvodna razmisljanja. V huma-
nizmu se je pocasi oblikovala nova vrsta poklicev, kot so
pesniki, uradniki, filologi in tajniki. Ti so svoja dognanja
z lahkoto navezovali na anti¢no kulturo in jo spreminjali.
Njihova latini¢ina je postajala vse bolj uglajena? in omeje-
na na ozek krog.

Temeljna oznaka humanizma je njegova teznja navz-
gor, zato se najbolj kaze v Zelji po slavi. V ltaliji se sredi 15.
stoletja pojavijo prvi vladarski spomeniki, ki so umrlega
dvigovali nad prezivele. Upodobljen na konju in z orozjem
v rokah je dajal vtis, da je dosegel vzviseno mesto, kjer
bo Zivel $e naprej in opravljal junaska dejanja.’

Humanisti¢ni mit o slavi ni imel korenin v antiki tako,
kot bi morda sklepali na prvi pogled. Nasprotno, oblikoval
se je v strogih okvirih transcendentalnega pojmovanja.
Ob tem kaZe opozoriti na avtorjeve ugotovitve, da je Ze pri
prvih oznakah humanisti¢nega mita o slavi mogoce slutiti
njegove bistvene pomanjkljivosti in tudi mogo¢ razvoj. Mit
o slavi se je docela utrdil v Franciji, sicer stoletje pozneje,
kjer je moc¢an politiéni organizem vse svoje sile vpregel v
velika dejanja nacionalnega znacaja. Toda pravi razmah
je mit o slavi doZivel na najsirSem obmoc¢ju ¢lovestva.
Tenenti meni, da je velika druzbena celota, kakrsna je
narod, ta mit séasoma nadomestila v porajajocih se na-
cionalnih strukturah.

V ¢asu, ko se je mit o slavi uveljavil kot obnovljeni ideal
preiivetja, je dozivelo obcutje smrti bistveno in odlocilno
spremembo. V obdobju med letoma 1350 in 1450 se nov
obseZen pojav povsem ujema z nastopom bodisi likov-
nih tem triumfa ali mrtvaskega plesa bodisi z lai¢nim
mitom o slavi in intenzivnim pojmom trajanja. Ta novi
pojav je kuga. Kuga je zbudila dolgo in obsezno pole-
miko o vprasanju, ali je beg pred epidemijo upravicljiv.

1
zbirki Studia humanitatis, leta 1993,

2

Portret florentinskega humanisti¢nega kanclerja Coluccia Salutatija je imenitno orisal Eugenio Garin v svoji knjigi Spisi o humanizmu in renesansi, ki je prav tako izsla v

Benedict Anderson v svoji knjigi Zamisljene skupnosti (Studia humanitatis, 1998) meni, da so si humanisti prizadevali za oivitev knjizevnosti predkri¢anske antike. Med

evropsko inteligenco so zanesli nov pogled na zahtevne slogovne dosezke. Odslej so zaceli pisati v ciceronovski latins¢ini, ki je zaradi sloga prevzela ezoteri¢no noto. To
je bilo ravno nasprotno latin&ini v srednjem veku, ki ni bila nedostopna po slogu ali vsebini, ampak zato, ker je bila pisana, torej zaradi svojega statusa teksta. Sedaj pa

Jje postala nedostopna zaradi jezika samega.

Scali (+ 1375).

Avtor knjige omenja, da so se v Veroni grobovi prvié zaceli locevati od cerkva in dobivati obliko javnega spomenika. Prvi taksen primer je spomenik Cansignoriu della
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lzvieéki, Abstracts H =

Bralca vedno znova preseneca, kako je korespondenca
Coluccia Salutatija (Epistolario, 1394) izjemen vir Studija
humanisti¢ne senzibilnosti, saj se je florentinski kancler
v svojih pismih dotikal tudi te teme. Seveda je zanj beg
pred kugo moralno neupravicljivo dejanje. Toda tudi drugi
humanisti so dali raziskovanju te teme mocan pecat, saj
je posvetil avtor knjige v poglavju Mrtvaska senzibilnost
kar nekaj prostora analizi socasne italijanske literature.
V okviru tako imenovane mrtvaske senzibilnosti velja
poudariti, da se takrat pojavi nov ikonografski motiv, in
sicer vanitas (minljivost).

Na drugi strani Alp, v Franciji, se pojavlja nepregledna
mnozica mrtvaskih tem, za katere je znacilno, da jih gojijo
predvsem laiki. Avtor zelo natan¢no analizira prepletanje
ob¢utij Zivljenja in smrti v francoski literaturi XV. stoletja.
Vso francosko poezijo tistega casa, od Deschampesa do
Villona, preveva ob¢utje te nove senzibilnosti, ki se kaze
zlasti pri motivu mrtvaskega plesa.* Vendar se samo ta
tema prikazuje na prav poseben nacin, in sicer z ironijo.

Po letu 1450 so bile v Franciji teme mrtvaske sen-
zibilnosti sprejete v cerkveno in moralisti¢no literaturo,
vendar je bila njihova raba dovoljena le ob popravkih, kar
je seveda spremenilo njen najgloblji pomen. Kljub temu
pa lahko trdimo, da je v Franciji vladalo pravo miroljub-

no sofitje krscanskih idealov in humanisti¢nih mitov.
Tenentijev Studij kolektivne senzibilnosti v XV. stoletju
v Italiji in Franciji je pokazal ves obseg in globino po-
polnoma novega pojava. Ni ga mogoce najti v evropski
literaturi in umetnosti pred letom 1350.% Po avtorjevem
mnenju je obcutje smrti v XV. stoletju zavzelo do tedaj
neznan in resni¢no nenavaden obseg, »obenem pa je
njegov pomen v veliki meri drugacen, kot ga je imelo
pred njim asketsko obcutje: ne izraza toliko zagona
proti zunajzemeljskemu bivanju, ampak vedno bolj
posebno ljubezen in vero v povsem clovesko Zivljenje.«
(Tenenti, str. 229)

Notraniji razcep, ki se je pojavil v italijanskem huma-
nizmu, se po Tenentijev mnenju ponovi v evropskem
humanizmu in pri Erazmu Rotterdamskemu, ki je nje-
gov najvidnejsi in najpopolnejsi predstavnik. Erazmov
poskus, da bi ¢loveka vkljucil v zemeljsko druzbo, je dal
bogatejse in globlje rezultate kot pri vecini italijanskih
humanistov.

Svojo obsezno knjigo (496 strani) Tenenti koncuje
s poglavji o kolektivni senzibilnisti v rimskem humaniz-
mu (Od Michelangela do Bellarmina)® in Montaignovimi
Eseji.

Goranka Kreaci¢

4 Motiv mrtvaskega plesa ima literarno-likovno strukturo; risbe in spremljajoce besedilo se vzajemno pojasnjujejo in upodabljajo.
® Avtor omenja, da se ta pojav pred tem pojavlja le v nekaterih samostanskih okoljih budistiénega in krs¢anskega vzhoda in v posameznih meniskih redovih na zahodu.
% Imeniten oris rimskega humanizma je podal André Chastel v svoji knjigi Il Sacco di Roma: od manierizma do protireformacije, ki je izsla pri Studia humanitatis leta

1995.

Dr. Zora Rutar Ilc, Zavod RS za Solstvo,
Poljanska c. 28, 1000 Ljubljana

V ¢lanku Zora Rutar llc predstavlja izhodis¢a in potek projekta
Didakti¢na prenova gimnazij, ki je potekal v organizaciji Zavoda
za $olstvo v 10 slovenskih gimnazijah v letih od 2003 do 2007.
Avtorica najprej na kratko predstavi ugotovitve spremljave pouka
v gimnazijah, ki so predstavljale eno od spodbud za nastanek tega
projekta, nato osvetli konceptualna izhodis¢a (zlasti pomen aktivne
vloge dijakov pri pridobivanju t.i. gibkega, uporabljivega znanja) in
opise konkreten potek projekta. V €lanku je prikazan tudi premik od
zgolj didakti¢ne usmeritve projekta k filozofiji vpeljevanja sprememb
in skrbi za profesionalni razvoj uciteljev in kolektiva, ki je pomembno
zaznamoval projekt.

In her article the author presents the starting point and the
development of the project Didactic modernization of general high
school education, carried out by Zavod za 3olstvo (Educational
Institute), in 10 Slovenian high schools, in the years 2003-2007.
The author briefly exposes the results of the high school evaluation
that initiated the project. Then she highlights the conceptual basis
(particularly the students’ active participation in acquiring the so-
called flexible, applicable knowledge) and describes the execution
of the project. In the article the transfer from the purely didactic
orientation of the project towards the philosophy of implementing
change is pointed out, together with the concern for professional
growth of the teaching staff, which had an important impact on
the project.

Anja Panjan, Srednja Sola Crnomelj,
Kidriceva ul. 18 A, 8340 Crnomelj

Sole so postavljene pred nove izzive in nujna tendenca je po-
stala kakovost. Od uciteljev vse to zahteva nenehno prilagajanje ter
teznjo, da krepimo lastni profesionalizem. Le strokovno-pedagosko
usposobljen ucitelj je preteklost, saj spremembe in svet v kate-
rem Zivimo zahteva nov tip ucitelja. Moramo teiiti k izbolj$anju
Solske prakse. Zaradi tega se ne smemo zatekati k zastarelemu
didakti¢nemu spominu, temve¢ moramo postati akcijski razisko-
valci in razvijalci svoje pedagoske prakse. S pomogjo akcijskega
raziskovanja postanemo kriti¢ni opazovalci svojega dela ter dobi-
mo povratno informacijo o nasem delu. (¢ece aktivno vkljucimo
v Solski proces, prispevamo k njihovi komunikacijski rasti ter jih
vpeliemo v raziskujoge ucenje. Akcijsko raziskovanje mora postati
nasa delovna filozofija, saj nam pomaga spremeniti dosedanjo
pedagosko prakso, s katero nismo zadovoljni (npr. tradicionalne
oblike in metode dela) in jo poizkusamo izboljsati (npr. z vpeljavo
aktivnih oblik in metod). Pri tem si pomagamo s cikli¢nim modelom,
ki je sestavljen iz nacrtovanja, akcije, opazovanja in refleksije, ki
vsebuje vidik vrednotenja. Zavedati se moramo, da je prav, da se
tudi ucitelji u¢imo skozi delo in ne ob delu. Moramo postati aktivni
sooblikovalci lastne edukativne prakse in ne le njeni izvajalci, saj
bomo le tako dosegli primerno in Zeleno kakovost.

Schools face new challenges and quality has become indispen-
sable tendency. Teachers need to adapt themselves to the new
situation and tend to improve their professionalism. A teacher ma-
stering only professional and pedagogical skills belongs to the past;
the changes in the world we live in require new type of teachers.
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lzvliecki, Abstract

The teachers must tend to improve school practice. Therefore they
should not have recourse to old-fashioned didactic memory, but
become action researchers and developers of pedagogical practi-
ce. By means of action research they become crtitical observers
and they get feedback about their work. Students become actively
involved in the learning process, and teachers contribute to their
communicative development, and iniciate them into research-orien-
ted learning. Action research must become the teachers’ working
philosophy; it can help them change the actual pedagogical prac-
tice that they are not satisfied with (e.g. traditional methods and
teaching techniques), and improve it (e.g. by introducing active
methods and techniques). Cyclical model can help them; it compri-
ses planning, action, observation, and reflexion, which includes the
aspect of evaluation. They must be aware of the fact that teachers
also learn while working, and not only while teaching. They must
become active co-shapers of their own educational practice, and
not only its executants; that is the only way to achieving adequate
and desired quality.

Gordana Popovié Lozar, Srednja $ola Crnomelj, Kidriceva
ul. 18 A, 8340 Crnomelj

V ¢lanku avtorica predstavlja primer akcijskega raziskovanja in
avtenticne naloge. Opredeli znacilnosti in vrste avtenti¢nih nalog
ter razlike med klasi¢nim in avtenticnim poukom. Predstavi tudi
kriterije za avtenti¢ne oblike preverjanja in ocenjevanja znanja. V
nadaljevanju predstavi svoje izkusnje vkljucevanja avtenti¢nih na-
log na primeru stripa v pouk zgodovine, ki jih osvetli s pomogjo
akcijske raziskave.

In her article the author presents an example of action research
and some authentic tasks. She defines the characteristics and types
of authentic tasks, together with the difference between the classi-
cal and authentic teaching. She also presents criteria for authetic
evaluation of students’ knowledge. Then she describes her own
experience concerning the introduction of authentic tasks, based
on comics, into her history teaching; the tasks are explained by
means of action research.

Tanja Stergar, Srednja Sola Domzale,
Cesta talcev 12, 1230 Domzale

Mini debatni formati so uéna metoda aktivnega ucenja, s katero
dijaki pridobivajo mnoge veséine in spretnosti. To potrjujejo izkusnje
in primerjalna analiza dveh let ter rezultati anket med dijaki. Med
njimi sta najbolje sprejeta voznja z balonom in format 2-2 z vprasaniji
publike, teme, o katerih debatiramo, pa se navezujejo na srednji in
novi vek. Debate bodo del pouka tudi v prihodnje, saj je izku3nja z
njimi zelo pozitivna.

Mini debates represent an active learning method which helps
the students develop a number of skills and competences. This
is proved by experience and by a comparative analysis, covering
two schoolyears, and also by the results of surveys, carried out in
schools. The students gave priority to the balloon ride and to the
2-2 format with questions from the audience; the themes discussed
referred to the Middle Ages and to the New Age. Debates will remain
part of teaching in the future, due to very positive experience.

Mag. Damjana Krivec Carman, Skofijska gimnazija Antona
Martina Slomska,
Zolajeva ul. 12, 2000 Maribor

Avtorica v prispevku predstavlja strokovno ekskurzijo Po ri-
mskih poteh namenjeno dijakom prvega letnika gimnazije. V dvo-

dnevnem programu dijaki sledijo trasi rimske ceste od Sempetra v
Savinjski dolini do Ogleja. Ekskurzija je zasnovana interdisciplinarno
in predvideva povezavo z geografijo, latini¢ino, biclogijo in umet-
nostno zgodovino. Pripravljeno delovno gradivo vodi in usmerja
dijake v samostojno delo s pomocgjo profesorjev in lokalnih vodicev.
Prevladujoco metodo terenskega dela dopolnjuje metoda razlage
in razgovora. S tem se s tovrstno uéno izkusnjo odpira moznost, da
dijaki uéno snov ne le slisijo, ampak slisano tudi dopolnijoz videnim
in ob¢utenim ter tako vstopajo v svet preteklosti bolj celostno.

In her article the author presents the school excursion called Fol-
lowing the Roman roads; the participants are the first year general
high school students. During the two-day programme the students
follow the traces of a Roman road leading from Sempeter v Savinjski
dolini to Aquilea (Oglej). The excursion is interdisciplinary and
connections with geography, Latin, biology, and art are expected.
The task sheets guide the students and they are encouraged to
do the tasks individually, with the help of their teachers and local
guides, The prevailing method of field work is supplemented by
explanation and discussion. That learning experience opens the
possibility for the students not just to hear about the things they can
see, but also perceive them, which allows them to enter the former
times more thoroughly.

Sonja Bizjak, Gimnazija Piran, Bolniska ul. 11, 6330 Piran

Strokovne ekskurzije predstavljajo pomemben del vzgojno
izobrazevalnega procesa. Postati marajo sestavni del vzgojno
izobrazevalnega dela, izhajati morajo iz dela v 3oli in ga dopolnje-
vati. Za uresniCitev ciljev je izrednega pomena dobra organizacija
ekskurzij, ki poteka v ve¢ fazah. Pri organizaciji moramo biti pozorni
na psihofizicne sposobnosti dijakov, njihovo predznanje inizkusnje.
Nanje morajo biti pripravljeni ucitelji in dijaki. lzrednega pomena
za ekskurziji je tudi timsko nacrtovanje. Na nasi Soli ekskurzije za
vse letnike naértujemo medpredmetno.

Dobro pripravljena ekskurzija vpliva na razvoj dijakovih intelek-
tualnih, emocionalnih in socialnih komponent, torej na razvoj sposob-
nosti, kot so: opazovanje, dojemanje bistva in vrednotenje informacij.

Na ekskurzijah morajo biti dijaki aktivni ne le pasivni opazo-
valci dogajanja. V ta namen pripravimo naloge, ki jih na ekskurziji
redujejo. Predstavili sva dve ekskurziji, ki jih Gimnazija Piran orga-
nizira za 1. letnike (Oglej, Gradesko laguno, Gradez, lzliv reke Soce)
in 3. letnike (Trst, Speter Slovenov, Rezijo, Cedad, Doberdob).

School excursions represent an important part of the educa-
tional proces. They must become an integral part of teaching and
learning, they must result from them and supplement them. In order
to achieve the goals of an excursion good organisation is necessary;
and there are several phases in its preparation. Psychophysical
capacities of the students must be taken into account, together
with their previous knowledge and experience. Both teachers and
students must be prepared beforehand. All excursions are interdi-
sciplinary. Good preparation has an impact on the development
of students’ intellectual, emotional and social components, i. e.
competences, like observation, understanding the essential point,
and evaluation of attainable information.

In the course of an excursion the students should aways be acti-
ve, far from being passive observers of what is going on. To achieve
that goal, task sheets are prepared and the students are supposed
to do the tasks during the excursion. Two excursions, organised by
Gimnazija Piran (Piran General High School) are presented. The first
year students visit Aquilea (Oglej), the Lagoon of Grado (Laguna
di Grado, Gradeska laguna), Grado (Gradez), and the mouth of the
river Isonzo (So¢a). The third year students visit Triest (Trieste, Trst),
San Pietro al Natisone (Speter Slovenov), Resia (Rezija), Cividale
(Cedad), Doberdob (Doberdob).
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Navodila avtorjem in avioricam élankov in prispevkov

V Zelji, da bi dosegli ¢im bolj enotno obliko clankov in prispevkoy, avtorje in avtorice ¢lankov in prispevkov prosimo, da

upostevajo naslednja navodila za pisanje:

s

Obseg ¢lankov in prispevkov naj bo v obsegu do ene avtorske pole, to je 16 strani 0z. 30.000 znakov. Izjemoma objav-
ljamo tudi daljSe ¢lanke, in sicer v dveh delih.

. Clanki in prispevki naj bodo pisani v racunalniskem programu Word for Windows z vnesenimi naslovi in podnaslovi

poglavij oz. podpoglavij.

Clanke nosilnih rubrik (npr. Iz zgodovinopisja, Sadobna didaktika pouka zgodovine v teoriji in praksi) opremite tudi s
povzetki vsebine v obsegu do 1200 znakov in z avtorskim izvleckom, sinopsisom v absegu do 200 znakov. K avtorske-
mu izvlecku dodajte svoje podatke z navedeno izobrazbo in nazivom ter imenom in naslovom institucije, v kateri ste
zaposleni.

Clanki in prispevki naj bodo ustrezno citirani v skladu s pravili Evropske unije. Navajamo nekaj primerov:

a) Citiranje samostojne publikacije (priimek, ime avtorja leto izida: naslov. Kraj izida: zalozba, stran): npr. Drnovsek,
Marjan 1991: Pot slovenskih izseljencev na tuje. Ljubljana: Zalozbha Mladika, str. 31.

b) Citiranje ¢lanka v reviji (priimek, ime avtorja leto izida: naslov. V: naslov revije ali publikacije. Letnik in Stevilka (v obli-
ki ulomka). Kraj izida: zalozba, stran): npr. Trskan, Danijela 2006: Osebna mapa ucitelja zgodovine. V: Zgodovina v
Soli. Letnik XIV/3-4. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo, str. 32.

¢) Citiranje arhivskih virov (arhiv, ime in signatura arhivskega fonda, arhivska enota, ime in/ali signatura ali paginacija
dokumenta): npr. Arhiv Republike Slovenije, Fond Okrozno sodisce Ljubljana, Zvezek II, list 118 in Imenik zadrug,
Zadruzni vpisnik zvezek I, §t. 31.

¢) Citiranje spletnih strani (to¢ni naslov spletne strani, datum uporabe spletne strani): npr. http://www.qgca.org.uk,
About History (1. 2. 2007).

Viri dobesednih ali povzetih citatov ipd. naj bodo zapisani pod Crto.

Ce ste v ¢lankih ali prispevkih uporabili tudi avtorske izdelke ucencev oz. dijakov, je treba pridobiti tudi njihova pisna

dovoljenja za objavo, ce so polnoletni oz. dovoljenja enega od starsey, ce Se niso polnoletni. Dovoljenja se prilozi clanku

ali prispevku.

Clanke in prispevke lahko opremite tudi s shemami, zemljevidi, fotografijami ipd. Dodatno gradivo naj bo skenirano v
formatih jpg ali tiff z resolucijo najman;j 300 dpi. Clanek ima lahko od 3 do 5 enot dodatnega gradiva. K vsaki enoti
gradiva je treba dopisati tudi ustrezne podnapise. Gradivo je lahko skenirano in dodano ze v sam clanek ali prispevek ali
pa ga posredujte posebej, a naj bo ustrezno ostevilceno, z ustreznimi podnapisi ter oznaceno, kje med besedilom se
objavi. Ce avtor mesta, kjer naj se gradivo natisne, ne oznaci, se gradivo objavi ob koncu ¢lanka ali prispevka. Za obja-
vo dodatnega gradiva je treba pridobiti dovoljenja za objavo. Za dovoljenja lahko zaprosi ze avtor ¢lanka ali prispevka
in ga doda clanku oz. prispevku ali pa posreduje odgovorni urednici podatke o avtorjih gradiv, nakar za dovoljenja
zaprosi odgovorna urednica. Clanki, opremljeni z dodatnim gradivom, se oddajo na zgos¢enkah.

Za jezikovni pregled ¢lankov in prispevkov poskrbi urednistvo.
Kratice v ¢lankih in prispevkih pri prvi omembi zapisite s celotnim imenom v oklepaju ali v opombi pod ¢rto.

Pri porocilih, ocenah in mnenjih o literaturi in raznih didakticnih in IKT-gradivih za pouk zgodovine v naslovu navedite
ime in priimek avtorja, naslov, zalozbo, kraj in leto izdaje, Stevilo vseh strani oz. enot ali gesel, navedite, ali so v pub-
likaciji tudi slike, sheme, zemljevidi ipd. Porocila, ocene in mnenja o literaturi in raznih didakti¢nih in IKT-gradivin so
lahko v obsegu do dveh strani. Zazeleno je, da na zacetku porocila, ocene in mnenja dodate tudi skenirano naslovnico
predstavljenega dela.

Clanek in prispevke recenzirajo ¢lani uredniskega odbora in zunanji recenzenti po izboru ¢lanov urednidkega odbora.
Odgovorna urednica ohvesti avtorje, ali so ¢lanki ustrezni za objavo v predloZeni obliki oz. jih je treba popraviti in dopol-
niti ali pa so zavrnjeni.

10.Clankov, prispevkov in nenaro¢enega gradiva ne vratamo.

11.Clanke in prispevke posljite na e-naslov odgovorne urednice vilma.brodnik@zrss.si ali na CD-ju na naslov Vilma Brodnik,

Zavod RS za Solstvo OE Ljubljana, Parmova 33, 1000 Ljubljana.

12.Clanke in prispevke opremite tudi z obrazcem Prijavnica prispevka z vsemi zahtevanimi podatki. Prijavnico najdete na

spletni strani http://www.zrss.si, Predmeti Zgodovina, rubrika Revija Zgodovina v 3oli.

13.Za pravilnost navedb v ¢lankih in prispevkih odgovarjajo avtorji sami.
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Tanja Rupnik Vec idr.
VPELJEVANJE SPREMEMB V SOLE - Priro¢nik za Solske razvojne time

Iz vsebine:
Teoreti¢ni del
Zacetni koraki pri vpeljevanju sprememb
Vpeljevanje sprememb za zagotavljanje trajnostnega razvoja
Solski razvojni tim
Solski razvojni tim v vlogi moderatorja
Spremembe — ¢emu?
Ustvarjanje okolja, naklonjenega vpeljevanju sprememb
Kje smo?
Kultura in klima organizacije
Analiza pri¢akovanj in potreb ¢lanov kolektiva ob vstopu v proces vpeljevanja sprememb
Kam Zelimo?
Uciteljeva osebna filozofija poucevanja/razvojna vizija
Poslanstvo in vizija Sole
Kako do tja?
Nacrtovanje
Ucenje (iz izkuSenj)
Ravnanje s problemi v skupini
Kako nam gre?
Samorefleksija tima
Dokumentiranje procesa
Kako naprej?
Ohranjanje novosti
In Se ...
Lomilci ledu
Vaje za oblikovanje skupin
Vaje za razvijanje sodelovanja
Polnilci baterij

ISBN 978-961-234-638-6, 256 str., 15 EUR
Informacije in narocila:
po posti: Zavod RS za Solstvo, Poljanska 28, 1000 Ljubljana
po faksu: 01/3005 199
po elektronski poSti: zalozba@zrss.si

na spletni strani: http://www.zrss.si
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