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V spomin

Dr. Stefan Trojar

V novembru 2002 nas je
zapustil pomemben in ustvarjalni
didaktik slovenske geografije in
zgodovine dr. Mavricij Zgonik. Ta neutrudni pedgog je pol
stoletja odlocujoce vplival na oblikovanje u¢nih nacrtov in
na modernizacijo ucil za pouk teh u¢nih uénih predmetov
na slovenskih solah. Bil je predvsem usmerjen v pedagosko
reformo in modernizacijo geografskega pouka, vendar
smo mu dolini tudi ucitelji zgodovine izraziti veliko
priznanje in hvaleinost za njegovo poirtvovaino peda-
gosko delo. Zato se bom v tem ¢lanku osredotocil predvsem
na njegov prispevek k pedagoskemu utemeljevanju in k
metodi¢nem oblikovanju nase 3olske zgodovine. Njegovo
dolgoletno aktivno didakti¢no in metodi¢no delovanje,
njegova pedagoska spoznanja in napotki naj spodbujajo
nase ucitelje k razvijanju kvalitetnega in zavzetega pouka
zgodovine v razredu.

Prof. M. Zgonik (1910-2002) je dozivljal mladost in
gimnazijski studij v Mariboru in je diplomiral leta 1933 na
ljubljanski univerzi iz geografije, zgodovine in sociologije.
Med nemsko okupacijo je ob¢util tuje nasilje in
raznarodovalno politiko. Takoj po osvoboditvi je zavzeto
pouceval in pridobival pedagoske izkusnije na raznih srednijih
solah. Ze od leta 1955 dalje je postal pedagoski svetovalec
in nato profesor metodike pouka geografije na Pedagoski
akademiji v Mariboru in na Filozofski fakulteti v Ljubljani.
Skozi desetletja je bil iziemno pedagosko, raziskovalno,
organizacijsko in publicisticno aktiven zlasti na podro¢ju
geografske stroke, e posebej pa pri proucevanju metodike
in didaktike pouka geografije. Se posebej ga je pritegnila
pedagoska stran geografije, saj je teoretske modele splosne
in specialne didaktike tesno povezoval in preverjal z
bogatimi izkusnjami u¢nega dela v razredu. Stalno je
spremljal evropske pedagoske tokove in novitete in sledil
razvoju slovenske pedagogike. V njegovih didakti¢nih
razmisljanjih opazamo njegovo bogato strokovno znanje,
ki se stalno soo¢a z modemnmi psiholoskimi in didakticno-
metodicnimi vidiki pouka geografije v razredu.

Poleg mnogih aktualnih ¢lankov, studij in ucbenikov
geografije je leta 1960 objavil obsezno Metodiko
geografskega pouka. V tej publikaciji je globinsko raz¢lenil
didakti¢ne probleme in notranje didakti¢no-metodi¢ne
strukture pouka geografije. Ta temeljita pedagoska
problematizacija geografije in poznavanje didakti¢nih
zakonitosti so mu bile tudi osnova za izdelavo obsirne
didaktike pouka zgodovine - Zgodovina v sodobni $oli,
ki je iz8la nato pri Drzavni zalozbi Slovenije leta 1968. Ze
sam naslov te didaktike odraza osnovni progresivni filozofski

Prispevek dr. Mavricija Zgonika
k rasti in napredku slovenske
didaktike pouka zgodovine

pogled prof. Zgonika, da je treba v sodobnih dinamic¢nih
¢asih 3olo in didakticno-metodi¢ne znacilnosti u¢nega
procesa stalno reformirati in preverjati.

Nekaj didakti¢nih in metodi¢nih poudarkov prof.
Zgonika glede pouka zgodovine v moderni 3oli:

1 Zasnova didaktike »Zgodovina v soli« je dokaj kom-
pleksna in obsirna. Knjiga obsega skoraj 350 strani in je
sistemati¢no razclenjena v 36 poglavij. To je doslej
najobseznejsa didakticna publikacija in temeljno delo o
pouku zgodovine v slovens¢ini. Veliko pozornost je avtor
namenil sirsim didakti¢nim vprasanjem pouka zgodo-
vine. To so: naloge in pomen zgodovine v 3oli, psiholoske
osnove pouka zgodovine, vidiki pri izboru u¢ne tematike v
ucnih nacértih za zgodovino itd. Ta problematika zajema
eno tretjino knjige ali 124 strani. U¢ne metode, oblike
in tehnike so sistemati¢no razvri¢ene v poglavjih na 120
straneh. Posebej je problematizirana U¢iteljeva metodi¢na
priprava na pouk zgodovine (30 strani) , sledijo poglavja
o utrjevanju, ponavljanju in preverjajanju znanja na 20
straneh. Zadnja poglavja pa obravnavajo izvenrazredno delo
ucencey, vlogo 3olskega kabineta in specialne ucilnice.

2 Didakticna vprasanja in izhodis¢a o pouku zgodovine

Avtor opozarja, da je na oblikovanje in na zasnovo
pouka zgodovine in geografije na Slovenskem odlocilno
vplivala nemska didaktika.

V uvodnih poglavjih je razmeroma temeljito in
razé¢lenjeno utemeljil didakti¢ne naloge in vlogo pouka
zgodovine v Soli. Prof. Zgonik je skozi desetletja spremljal
polemike v razvitih Solskih sistemih glede novih didakti¢nih
vlog, ki jih dobivajo u¢ni predmeti v moderni 3oli. Zato se
je zavedal, da mora tudi $olska zgodovina skrbno utemeljiti
in raz¢leniti splodne cilje predmeta,

Minili so casi 19. stoletja, ko sta imeli Solska zgodovina
in geografija skozi celo stoletje nespremenjeno didakticno
zasnovo in enaka medsebojna razmerja. V dinamic¢nih
druzbenih razmerah 20. stoletja in ob vedno vegji
specializaciji druzbenih znanosti se pojavlja danes vedno
ve¢ konkurencnih uénih predmetov / ekonomija, socio-
logija itd./, ki ho¢ejo dobiti mesto v predmetnikih $ol. Tako
ogrozajo status tradicionalnih in kompleksnih uénih pred-
metov kot sta zgodovina in geografija, ki morata vedno na
novo utemeljevati svojo didakti¢no viogo v soli.

V svoji didaktiki zgodovine je avtor navedel tri glavne
dimenzije kvalitetnega pouka zgodovine in sicer: a)
materialno izobrazbeno, b) formalno izobrazbeno in )
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vzgojne naloge. Ucenci naj bi torej ob spoznavanju
zgodovinskih pojavov hkrati razvijali svoje umske spo-
sobnosti in se usposabljali v kriticnem misljenju itd. Zlasti
raz¢lenjeno in temeljito je obravnaval avtor vzgojni pomen
pouka zgodovine. Predstavil je tudi konkretne uéne situacije,
v katerih je mogoce razvijati pozitiven odnos do druzbenega
napredka, do boja za svobodo in enakopravnost, patriotizem
itd. Pri tem je zlasti pedagosko dragoceno, da je nasel
avtor bogate in nazorne primere iz konkretnih zgodovinskih
situacij. Opozarjal je tudi na metodi¢ne pomanijkljivosti in
enostranosti. Kritiziral je pri pouku zgodovine fakticizem,
prazen verbalizem, sociolosko shematiziranje, neutemeljene
primerjave itd. Opozarjal je tudi na spoznanja in zakonitosti
pedagoske psihologije, ki jih je treba upostevati pri
sodobnem pouku. Zgodovinsko dogajanje se odvija v svetu
odraslih, ki ga mladi marsikdaj ne razumejo. To dogajanje
poteka v svetu preteklosti, ki je odmrl in v katerega se je
potrebno danes v razredu neposredno vZiveti. Tako postane
pouk zgodovine zanimiv, barvit in Zivljenjski. V posebnem
poglavju je obravnaval izbor u¢ne snovi in temeljne sisteme
pri razporeditvi zgodovinske tematike na razlicnih Solskih
stopnjah ter na razli¢nih tipih $ol. Ni pa obravnaval ali
komentiral modernih modelov didakticne tematizacije, ki
so se uveljavili v zadnjih desetletjih zlasti v ZDA. Posebej je
spodbujal ucitelje za temeljito pripravo in zbiranje
zgodovinskega gradiva za lokalno zgodovino, ki je
ucencem zanimiva, nazorna in vodi k bogati krajevni
identifikaciji.

3 Kaksne u¢ne metode in tehnike naj bi bile ustrezne
pri sodobnem pouku zgodovine?

Pri zasnovi metodi¢nih poglavij pouka zgodovine, je
razvidno, da je prof. Zgonik pristas izkustveno analiticne
metodike, ki je bolj preprosta in tudi bliZja sami ucni
praksi. Ta metodika je usmerjena predvsem na uéne vzorce
in na povzemanje ucne prakse kvalitetnih, vzornih in
izkusenih uciteljev. Ta struja metodikov smatra, da je
metodi¢no teoretiziranje bolj malo neposredno koristno
ucitelju praktiku. V uvodu k metodi¢ni problematiki je
avtor poudaril, da naj uposteva ucitelj pri nacrtovanju metod
tudi zmogljivosti u¢encey, ter da isce takSne nacine pouka,
kier doseiejo ucenci z manjsim trudom kvaliteten ucni
uspeh. Vsaka metoda naj bi razvila ¢imvecjo aktivnost
ué¢encev in njihovo zainteresiranost za pouk. Pri tem je zelo
pomemben in dragocen tudi pedagoski eros ucitelja. Pri
pouku zgodovine je razdelil u¢ne metode pri pouku zgo-
dovine v dve glavni vrsti: - 1. verbalne in 2. demonstracijske.

Veliko pozornost je avtor namenil ustni razlagi v obliki
pripovedi, podrobno je tudi utemeljeval razgovorne metode
in hkrati pojasnjeval posebnosti in vlogo raznih vrst
razgovornih metod. Navedel je tudi konkretne ucne situacije
in teme, kjer naj bi se uveljavili razgovori pri aktiviranju
pouka. Veliko prostora je namenil tudi metodam demon-
striranja. Ta razmisljanja je bogato opremil in konkretiziral

z raznimi slikovnimi in shematskimi vzorci, kartami, diagrami,
kronoloskimi preglednicami itd. V posebnem poglavju je
obravnaval tudi vrste ucil pri pouku zgodovine. Primerno
pozornost je namenil metodam dela z u¢benikom, z
zgodovinskimi kartami, s slikovnimi viri in $e posebej
sredstvom za kronologko orientacijo. Predstavil je tudi
didakti¢ni pomen ter metodi¢ne variante ob takratnih
audiovizalnih u¢nih sredstvih.

Seveda so bila ta razmisljanja povezana s takratnim
nivojem te u¢ne tehnike. V naslednjih poglavjih je temeljito
prikazal tudi mo#Znosti izvenrazrednega pouka zgodovine.
Opozoril je na metodi¢ne postopke pri nacrtovanju, ob
izvajanju uc¢ne ekskurzije v naravi in na utrjevanje teh
rezultatov ogleda v razredu po njenem zakljucku. Podobno
je obrazlozil tudi organizcijske oblike in metode dela pri
Solskem obisku v muzejih, galerijah in v arhivih.

V posebnem poglavju je obravnaval u¢ne oblike pri
pouku zgodovine. Verjetno bi bilo bolje in bolj organsko,
¢e bi to 24. poglavije o organizacijskih oblikah pouka vkljucil
v prvo tretjino knjige in ga tako bolj povezal s 16. poglavjem,
ki govori o metodah in tehnikah pouka zgodovine.

4 Uciteljeva priprava za pouk zgodovine

Prof. Zgonik si je nabral ko profesor didaktike na visokih
$olah mnogo izkusenj pri usmetjanju $tudentov v bodoce
uciteljsko delo. Zato se je mnogo poglabljal v didakticno-
metodi¢no strukturo pouka in v njegove didakti¢ne modele.
V svoji knjigi je namenil tem vprasanjem prek 30 strani ali
dve poglavji. Najprej je obravnaval dolgoro¢no ucno
pripravo, ki sestoji iz stalnega strokovnega izpopolnjevanja
in spremljanja stroke in iz skrbnega sestavljanja letnega
delovnega nacrta. Bolj ko je temeljito opravljena, bolj bo
uspesna kasneje neposredna ucna priprava. Nato predstavlja
tudi osnovne didakti¢no- metodic¢ne naloge neposredne
u¢ne priprave. Pri tern izpostavlja zlasti vodilne misli in
jedrna vprasanja u¢ne ure, Navaja tudi nekaj kratkih
prakti¢nih vzorcev posameznih ucnih ur zgodovine, ki pa
izpostavljajo bolj didakti¢no kot pa metodicno stran poteka
pouka.

5 Utrjevanje in ponavljanje pri pouku zgodovine

V zadnijih poglavjih knjige je prof. Zgonik problematiziral
tudi zaklju¢ne faze pouka. Pri opazovanju pouka je ugo-
tavljal, da so ucitelji zgodovine marskdaj povrsni in da
zanemarjajo stabilizacijo ter predelavo pridobljenega znanja.
Zato si je prizadeval, da bi pedagogi spremenili svoje ucne
pomanjkljivosti. V' svoji didaktiki je razjasnjeval odnos
med utrjevanjem in ponavljanjem in utemeljeval vlogo teh
zaklju¢nih uc¢nih faz. Namesto reproduktivnega in
$abloniziranega ponavljanja naj bi se uveljavile bolj
didakti¢cno ucinkovite in metodicno pestre oblike dela v
teh zakljucnih etapah pouka. Ta razmisljanja je tudi
organsko povezal s preverjanjem in ocenjevanjem znanja
ucencev. Nakazal pa je tudi nekatere osnovne oblike testov
znanja za pouk zgodovine,
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Sodobna didaktika pouka zgodovine v teoriji

Ljubica Marjanovi¢ Umek*

DEVETLETNA OSNOVNA SOLA

v Sloveniji

Solsko leto 1999/2000 je pomembna prelomnica v
zgodovini slovenskega Solstva, saj so se septembra tega
leta vkljucili v prvi in sedmi razred devetleke prvi ucenci.
Nova devetletna osnovna $ola je bila takrat uvedena kot
poskus, in sicer najprej triletni, nato so ga podaljsali se za
eno leto. Septembra 2003 se bodo v prvi razred devetletke
vkljucili vsi 6-letni, 12-letni pa v sedmi razred.

Konceptualne in sistemske
novosti devetletke

Zamisli o utemeljenosti prenove obveznega izobraie-
vanja v slovenskem prostoru segajo v zacetek devetdesetih
let. Leta 1991 je Zavod Republike Slovenije za $olstvo pri-
pravil in objavil strokovno eksperizo z naslovom [zobra-
Zevanje v Sloveniji za 2 1. stoletje, sledila je strokovna eks-
pertiza Perspektive razvoja osnovne sole v Republiki Slove-
niji (1992), ki jo je pripravila raziskovalna skupina pod
vodstvom dr. D. Piciga. Leta 1995 je bila po narocilu Minis-
trstva RS za $olstvo in sport pripravljena najbolj temeljita
sintezna in primerjalna strokovna eksperitiza Zasnove
osnovne sole, ki je objavljena v Beli knjigi o vzgoji in
izobrazevanju v Republiki Sloveniji (1995). Zasnova
osnovne sole vkljucuje konceptualne resitve, s katerimi »...
poskusa ponuditi ustrezne odgovore na zahteve po
sistemskih spremembah vzgoje in izobraZzevanja, ki jih
utemeljuje celota druzbenih sprememb v Sloveniji ter se
posebej potreba po preseganju prepoznanih pomanikljivosti
sedanjega sistema vzgoje in izobrazevanja. Utemeljene pa
so tudi sirse, predvsem s procesi zdruZevanja Evrope in s
priporocili mednarodnih organizacij« (Gaber, 1995).

V nadaljevanju bomo predstavili klju¢ne konceptualne
spremembe, ki jih prinasa Zasnova osnovne sole (1995)
in ki so bile kasneje, ¢eprav z nekaterimi spremembami pri
konkretnih resitvah, tudi uzakonjene (Zakon o osnovni $oli
1996,1997 2001 ; Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi
potrebami, 2000).

V Zasnovi osnovne sole(1995) so poudarjena tri klju¢na
nacela uvajanja sprememb v $olski sistem, in sicer:

* nacelo postopnosti in zagotavljanja ustreznih pogojev;

* nhacelo spreminjanja delov v odvisnosti od celote in

* nacelo mednarodne primerljivosti, ki so usmerjala vse
predlagane konceptualne spremembe.

Prva in klju¢na konceptualna sprememba, na katero se
Navezujejo tudi nekatere druge, je podaljsanje osnovne
Sole (op. pri nas osnovna %ola in obvezno izobrazevanje

trajata enako dolgo) iz sedanjih 8 na 9 let in vstop v $olo
s Sestimi in ne sedmimi leti. Prve zametke devetletnega
osnovnosolskega izobrazevanja poznamo pri nas Ze od leta
1981, ko je bila uvedena obvezna priprava otrok na solo,
in sicer leto dni pred vstopom v 3olo, ki pa se je po
posebnem programu praviloma izvajala v vrtcu in v razlicnih
organizacijskih oblikah. Ta reditev - kasneje se je pokazalo,
da ima svoje prednosti in pomankljivosti - sistemsko ni
bila dokon¢ana in tudi ni nudila vsem otrokom enakih
mozZnosti. V ¢asu priprave konceptualnih resitev so imele
daljse obvezno izobrazevanje kot pri nas Ze skorajda vse
evropske drzave. Otroci so vstopali v $olo s sestimi ali celo
petimi leti. Predlagana konceptualna resitev, to je
podaljsanje obveznega izobrazevanija in vstop v solo leto
dni prej, ki je bila kasneje pri nas tudi uzakonjena, je
povezana $e z nekaterimi drugimi resitvami v devetletki, in
sicer z delitvijo osnovne sole na tri vzgojnoizobraZevalna
obdobja (tri triletja); delitvijo programa na obveznega in
razdirjenega; dolocitvijo zgornje meje tedenske obveznosti
ucencev (npr. v prvem triletju najve¢ 22 ur tedensko), s
socasno prisotnostjo dveh uciteljic v oddelku (praviloma
uciteljice in vzgojiteljice) prvega razreda; z uvedbo opisnega
ocenjevanja v prvem triletju; ocenjevanjem znanja ob koncu
prvega triletja z nacionalnimi preizkusi znanja iz slovenskega
jezika in matematike z namenom povratne informacije 3oli,
uc¢encem in njihovim starsem (predlagana resitev je bila
tudi uzakonjena, kasneje pa spremenijena, in sicer tako, da
je ocenjevanje znanja z nacionalnimi preizkusi ob koncu
prvega triletja prostovoljno).

V devetletni osnovni 3oli pa so $e nekatere druge
pomembne konceptualne in sistemske spremembe, kot npr.
preseganje enotne osnovne sole — gre za resitev, ki govori
o postopni diferenciaciji: v prvem triletju je zgolj didakti¢na
diferenciacija, v drugem triletju se postopoma uvajajo
razli¢ne oblike notranje fleksibilne diferenciacije, v 8.in 9.
razredu pa poteka delna zunanja diferenciacija, to je pouk
na treh zahtevnostnih ravneh pri treh predmetih. Enotna
osnovna sola je na ravni devetletke presezena tudi s
ponudbo izbirnih predmetov — ucenci v tretjem triletju
izmed ponujenih druzboslovno-humanisti¢nih in
naravoslovno-tehni¢nih predmetov izberejo tri izbirne
predmete. Ocenjevanje znanja z nacionalnimi preizkusi se
nadaljuje tudi ob koncu drugega in tretjega triletja; ob
koncu drugega triletja v funkciji povratne informacije, ob
koncu tretjega triletja pa v funkciji zakljucka devetega
razreda (tudi v teh elementih uzakonjene konceptualne

"Prof. dr. Ljubica Marjanovi¢ Umek, Filozofska fakulteta, Oddelek za psihologijo. V ¢asu
kurikularne prenove (od leta 1995 do 1998) je bila clanica Nacionalnega kurikularmega
sveta in predsednica Podrocne kurikularne komisije za osnovno $olo.
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reitve so bile kasneje spremenjene, in sicer je ocenjevanje
znanja ob koncu drugega triletja prostovoljno, ocenjevanje
znanja ob koncu tretjega triletia pa ne poteka iz petih
predmetov (matematike, slovenskega jezika, tujega jezika
in dveh izbranih obveznih predmetov), temvec iz treh, to je
matematike, slovenskega jezika in enega izbranega
obveznega predmeta).

Posebno mesto med konceptualnimi in kasneje
zakonskimi resitvami imajo tudi otroci s posebnimi
potrebami. Predlagani koncept presega arbitrarno in trajno
locevanje solanja otrok s posebnimi potrebami znotraj
prilagojenih programov in uvaja koncept strokovno
utemeljene integracije otrok s posebnimi potrebami vse
do tiste tocke, ko so npr. prilagojeni programi z dodatno
strokovno pomoc¢jo ali programi z enakovrednim
izobrazbenim standardom 3e zadostni za preseganje motnje,
ovire, primanjkljaja in omogocajo uc¢encev razvoj in ucenje.

Vsebinske novosti devetletke

Sprejete konceptualne in zakonske resitve so narekovale
tretji pomembni korak v reformi osnovne 3ole, to je
vsebinsko prenovo. Vlada Republike Slovenije je novembra
1995 za vodenije kurikularne prenove vrtcev, osnovne sole,
gimnazij, poklicnega izobraZevanja in izobraZevanja odraslih
s sklepom imenovala Nacionalni kurikularni svet (NKS) za
dobo dveh let, nato pa so mandat podaljsali $e za eno
leto. NKS je vodil predsednik, dr. lvan Svetlik, v svet pa
smo bili imenovani se strokovnjaki razli¢nih disciplin,
institucij, in sicer za podrocje sistema edukacije, predsedniki
podroc¢nih kurikularnih komisij (ena izmed petih je bila za
osnovno $olo) in strokovnjaki za predmetna podrocja.

NKS je meseca maja 1996 pripravil in izdal [zhodisca
kurikularne prenove, v katerih je opredelil cilje, nacela in
strategijo kurikularne prenove. Med klju¢nimi cilji, ki naj bi
jih dosegli s kurikularno prenovo in ki so e posebej vezani
na osnovnosolsko izobrazevanje so:

* dosec¢i mednarodne primerljive standarde in raven
znanja;

* doseci vecjo stopnjo povezanosti med disciplinarnimi
znanji;

* prepreciti preobremenjenost in utrujenost ucencev;

= uvajati raznolike oblike in metode dela;

* povecati kakovost in trajnost pridobljenega znanja;

* povecati socialno integracijsko vlogo $ole;

* povecati avtonomijo 3ole in strokovnih delavcev v soli;

* razvijati sposobnosti samostojnega ustvarjalnega in
kriticnega misljenja ter presojanja (Izhodisca kurikularne
prenove, 1996).

Sprejeta nacela, ki so narekovala pripravo osnovno-
solskega programa in u¢nih nacrtov, so npr. dolocala, da
morajo biti program in uéni naérti razvojno in ciljno
naravnani, uéni nacrti vertikalno in horizontalno usklajeni,

da mora biti stevilo ciljev oz. obseg snovi prilagojen
razpoloZljivemu casu. Praviloma bi se moral obseg snovi
zmanjsati oz. vsako dodajanje vsebin bi moralo biti
argumentirano in dokumentirano. V posameznih programih
mora biti vzpostavljeno ravnotezje med posameznimi
podrodji in disciplinami (Kodelja, 1997; Marjanovi¢ Umek,
1997). Tako programi kot u¢ni nacrti so morali biti
primerljivi z najmanj tremi tujimi (pri u¢nih nacrtih je
posebej utemeljeno, zakaj prav z u¢nimi nacrti konkretnih
drzav) in vsi osnutki oz. predlogi u¢nih nacrtov so morali
biti preverjeni med ucitelji.

Predmetnik za devetietno
osnovno solo

Skladno s cilji in z naceli kurikularne prenove je bil v
Kurikularni komisiji za osnovno solo pripravljen in kasneje
sprejet v Nacionalnem kurikularnem svetu in zatem na
Strokovnem svetu RS za splosno izobraZevanje, prvi
pomemben kurikularni dokument, to je predmetnik za 9-
letno osnovno $olo (oktobra 1998). Predmetnik za 9-letno
$olo se v vec sestavinah razlikuje od predmetnika za 8-
letno solo, in sicer so vanj vgrajene tako sistemske in
strukturne kot vsebinske spremembe. Predmetnik je bil
pripravljen na osnovi primerjalne analize predmetnikov v
skorajda vseh evropskih drzavah na osnovi pregleda
rezultatov nekaterih mednarodnih primerjalnih raziskav
(raziskave v okviru TIMSS-a) in ob jasno za¢rtanih izhodiséih,
da obstojecemu predmetniku za osemletko ne dodajamo
le enega novega razreda, bodisi novi 1. razred ali novi 9.
razred ob zamikanju vertikale navzdol. Predmetnik
devetletne osnovne $ole sestavljata obvezni in razsirjeni
program, pri ¢emer obvezni program vklju¢uje navedbe
predmetov (op. le-ti niso vec¢ razdeljeni na posamezna
podro¢ja, kot npr. jezikovno/umetnostno, druzbeno/
ekonomsko, naravoslovno/matemati¢no, proizvodno/
tehni¢no in telesno/zdravstveno, tako kot v predmetniku
osemletke), stevilo ur tedensko, $tevilo ur za predmet in
stevilo tednov pouka ter dneve dejavnosti (kulturne,
naravoslovne, tehniske in $portne). Ker predmetnika za 8-
in 9-letko nista enako strukturirana, ne moremo neposredno
primerjati tedenskega Stevila ur pouka. Kljub temu pa
mednarodne primerjalne analize $tevila ur pouka kazejo
(npr. Education at a Glance, 1995; Key data on Education
in the European Union, 1997, 1999; Preschool and Primary
Education in the European Union, 1994), da so uc¢enci v
Sloveniiji, glede na doloceno stevilo ur po predmetniku za
devetletko, med tistimi, ki imajo, zlasti v nizjih razredih,
najmanj ur pouka. To je podatek, s katerim bi lahko drugace
interpretirali morebitno preobremenjenost -, 7-, 8-letnikov
s poukom. Morda je treba v soli zaradi manjsega Stevila ur

pouka hiteti s poucevanjem novih vsebin, da bi se v
neprimerljivem ¢asu doseglo primerljive standarde znanja?

Najbolj vnete strokovne razprave so potekale o stevilt
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ur za posamezne predmete (op. smeli bi reci, da kar za
znanstvene discipline) v predmetniku. Posamezne stroke
so utemeljevale nujno povecanje Stevila ur za »njihove
predmet in pri tem neredko vzporedno zagovarjale
zmanjsevanje celotnega stevila ur pouka v posameznem
razredu. Poleg stevila ur, namenjenih posameznim
predmetom, je bila druga ovira na poti doseganja ciljev in
nacel kurikularne prenove, zdruZevanje ali nezdruzevanije
posameznih predmetov oz. postopnost diferenciacije
predmetnih podrocij v predmete, ki so hkrati tudi znanstvene
discipline. Ce pogledamo in analiziramo predmetnik kot
celoto (torej tudi dneve dejavnosti, ki so obvezni), potem
vidimo, da sta v relativnem delezu ur pridobila zlasti dva
predmeta, in sicer slovenscina (materinic¢ina) in tuiji jezik,
medtem ko deleZi ostalih predmetov ostajajo podobni, ne
pa v celoti enaki. Posebej velja poudariti, da je bilo treba v
predmetniku dobiti prostor za izbirne predmete, in sicer v
razredih zadnjega triletja v obsegu stirih oz. treh ur tedensko
(tuji jezik kot izbirni predmet se poucuje 2 uri, vsi ostali
predmeti pa | uro tedensko). DeleZ ur, namenjen
druzboslovnim predmetom, je primerljiv z delezem ur,
namenjenih naravoslovnim predmetom oz. je nekoliko visji,
¢e ga primerjamo |e z naravoslovnimi predmeti, in nekoliko
niZji, ¢e naravoslovnim predmetom dodamo 3$e tehniske
predmete. Deleza ur, namenjena tako enemu kot drugemu
podrodju, pa sta primerljiva s predmetniki tistih evropskih
drzav, s katerimi se Zelimo primerjati tudi zaradi dosezenega
znanja njihovih ucencev. Nekaterim druzboslovnim
predmetom osemletke smo spremenili imena, le-ta so
povezana tudi z nekaterimi prenovljenimi oz. drugaé¢nimi
vsebinami, in sicer predmet spoznavanje narave in druibe
se sedaj imenuje spoznavanje okolja, spoznavanje druzbe
se imenuje druzba, zemljepis je preimenovan v geografijo,
predmet druzbenomoralna vzgoja oz. etika in druzba pa v
predmet drzavljanska vzgoja in etika. Predmet zgodovina
ostaja zgodovina. Morda kot zanimivost se en podatek:
medtem ko se v é. in 7 razredu predmeta geografija in
zgodovina poucujeta Ze lo¢eno (diferencirata se iz predmeta
druzba), so naravoslovni predmeti $e povezani v predmet
naravoslovje, ki se razcepi v predmete biologija, kemija in
fizika v 8. razredu.

Najvec¢ja novost v predmetniku 9-letke so izbirni
predmeti, ki so bili utemeljeni kot predmeti, ki lahko
Pomenijo nadgradnjo in poglabljanje znanja pri
posameznih predmetih (npr. logika, astronomija, verstva in
etika, gledaligki kiub, obdelava lesa); povezovanje znanja
iz razli¢nih predmetov oz podrocij (npr. turisti¢na vzgoja,
etnologija, okoljska vzgoja, drzavljanska kultura); za-
sledovanje posameznikove poklicne oz. izobrazevalne po-
ti (npr. plesne dejavnosti, $port, kmetijstvo, robotika) ali pa
SO novi predmeti (npr. francos¢ina, ra¢unalnistvo, umet-
Nostna zgodovina). NKS je ob sprejemanju predmetnika
2a devetletko sprejel tudi priporocilo, da $ola poleg izbirmih
predmetov, ki so Ze z zakonom doloc¢eni, da jih sola mora
ponuditi (predmeta verstva in etika in retorika), obvezno

ponudi tudi izbirne predmete s podro¢ja umetnosti
(glasbene in likovne) in tehnike.

Uéni nacrti in drugi
konceptualni dokumenti

Devetletna osnovna 3ola pa se od osemletne bistveno
razlikuje tudi po u¢nih nacrtih, ki so, tako kot smo Ze zapisali,
cilino, a ne vec vsebinsko naravnani. Z vidika tako globalnih
kot operativnih ciljev so posodobljeni ali pripravljeni na
novo. Ali so uc¢ni nacrti »potrebovali« popolno prenovo ali
le manjse dopolnitve in posodobitve, so ocenili predmetni
strokovnjaki — npr. zgodovina je bila predmet, pri katerem
so tako univerzitetni strokovnjaki kot ucitelji veliko napora
vlozili v posodobitev u¢nega nacrta ze pred uradno prenovo
(glej tudi Repe, 1997). Koliko je pripravljalcem, to je
predmetnim kurikularnim komisijam, uspelo v u¢ne naérte
vgraditi nekatere sprejete cilje in nacela kurikularne prenove,
so ob dvakratnem preverjanju u¢nih nacrtov ocenjevali
ucitelji v studijskih skupinah in tudi podro¢na kurikularna
komisija za OS, NKS in Strokovni svet RS za splosno
izobrazevanje. Posebej zanimiva je analiza predlogov
prenovljenih oz. novih u¢nih naértov (maj in junij 1998),
ki je bila narejena na osnovi izrazenih mnenj in stalis¢
ve¢ kot 80 % vseh uciteljev, organiziranih v studijske
skupine. Tako celovita analiza kot tudi analiza takratnih
predlogov u¢nih nacrtov za posamezne predmete kaieta,
da so le-ti ciljno naravnani, sodobni, zanimivi in ustrezni
glede na starost uc¢encev. Rezultati tudi kazejo, da so u¢ni
nacrti predvsem splosno izobrazevalni in vkljucujejo okoli
60 % visjih spoznavnih ciljev. Zanimivi je tudi podatek, da
ostaja v ucnih nacrtih priblizno od 15 do 28 % c¢asa
(razlicno od predmeta do predmeta), ki je namenjen
ponavljanju in utrjevanju snovi (op. Podro¢na kurikularna
komisija za OS je priporocala, naj bodo pripravijalci u¢nih
nacrtov posebej pozorni na delez ¢asa, ki ne bo namenjen
poucevanju oz. posredovanju novih vsebin — priporocen
delez je bil od 25 do 30 % ¢asa). Podatki tudi potrjujejo,
da je pripravljalcem uspelo v u¢ne nacrte vgraditi
raznovrstne didakti¢ne pristope in smiselno pri¢akovanje
o potrebnem delu ucencev doma (najve¢, okoli 30 minut
dnevno, bi se po njihovem mnenju morali u¢enci uciti
matematiko in slovens¢ino; sicer pa so bile razlike med
predmeti zelo velike, pri veéini predmetov pa je bil ocenjen
¢as od 10 do 20 minut), da bi dosegli cilje, zapisane v
ucnem nacdrtu.

Ko so bili na Strokovnem svetu RS za splosno izobra-
Zevanje sprejeti ucni nacrti za vse obvezne in nekatere izbime
predmete, so postopoma nastajali in Se nastajajo uc¢ni nacrti
za nove izbirne predmete (okoli 50 u¢nih nacrtov za posa-
mezne izbime predmete oz. podro¢ja ~ na nekaterih pod-
ro¢jih je lahko sprejetih tudi Ze ve¢ predmetov) in razli¢ni
drugi konceptualni dokumenti, kot npr. Koncept za
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podaljsano bivanje in razli¢cne oblike varstva ucencev,
Koncept za knjizni¢no dejavnost, Koncept za svetovalno
delo, Navodila za prilagojeno izvajanje programov in
dodatno strokovno pomo¢ (za uéence, ki so integrirani v
redno osnovno $olo).

Zdi se, da za zakljucek smemo zapisati, da bi devetletko,

tako z njenimi sistemskimi kot vsebinskimi resitvami, lahko
primerjali z obveznim izobrazevanjem v drugih evropskih
in neevropskih drzavah, ki imajo kakovosten izobrazevalni
sistem, ob jasnem zavedanju, da je faza uvajanja novega
programa (npr. zagotavljanje pogojev, izpopolnjevanje
uc¢iteljev, priprava uc¢benikov, razvojno in raziskovalno delo
na tem podro¢ju) enako zahtevna kot priprava le-tega.
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Bozidar Mrevlje, Zavod RS za Solstvo
UCNI NACRT ZA 2GODOVINO V DEVETLETKI -

predstavitev

Utenci naj svoje znanje
demonstrirajo, ne pa le govorijo
0 njem oziroma ga obnavijajo

(Wiggins).

Minilo je dobro desetletje od prvih
razmisljanj, da je v novih druzbenih
razmerah treba tudi korenito spre-
meniti zasnovo pouka zgodovine v
osnovni in srednji $oli. Nova zasnova,
ki je pomenila dejansko prelom z vso
dotedanjo prakso je bila prvi¢ potrjena
leta 1994. Dotedanjo zasnovo so
opredeljevali predvsem vojasko —
politi¢na, juinoslovanska zgodovina,
druzbeni in socialni spori v luci razred-
nega boja. Nova zasnova je bolj kot
te vsebine poudarjala vsakdanjik vseh
socialnih slojev. Skratka, pouk zgodo-
vine v osnovni $oli je s prikazovanjem
vsakdanijika ljudi, dela, gospodarjenija,

zabave postal zanimivejsi in se je do
danes trdno vkljucil v miselnost nas,
uciteljev in uc¢encev.

Kurikularna prenova je za zgodo-
vino pomenila le nadgradnjo dosezkov
iz leta 1994.V potrjenih u¢nih nacrtih
za devetletko (1998) je jasno zapisano,
da moramo tudi pri zgodovini sprejeti
sodobno definicijo znanja, ki se ne
meri ve¢ s koli¢ino osvojenih podatkov
in pojmov, ampak zahteva tudi razvija-
nje spretnosti in vescin.

V uvodu ué¢nega nacrta je jasno
zapisano: »Med temeljne naloge
osnovnosolskega pouka zgodovine
spada vzbujanje ucencevega interesa
za spoznavanje preteklosti in zani-
manja za novosti. U¢ni predmet jih
zagotavlja s tem, da ucence seznanja
z najpomembnejsimi dogodki, pojavi
in procesi posameznih obdobij

zgodovine. Siroko in raznovrstno
podrocje zgodovinskega dogajanja v
razli¢nih dobah in bogate zgodovinske
izkusnje prejdnjih generacij uvajajo
ucence v temeljito razumevanje
zivlienja, dela, miselnosti in ustvar-
jalnosti v preteklosti, obenem pa
pomenijo orientacijo za Zivljenje v
sedanjosti in prihodnosti.« (str. 5).

Najpomembnejsa novost za zgodo-
vino v devetletki je, da se z njo ucenci
srecajo Ze v 6. razredu. U¢ni nacrt za
6. razred devetletke je zasnovan na
petintrideset urnem obsegu in je
raz¢lenjen na pet tematskih sklopov:
Ostanki preteklosti — spoznavajmo
zgodovino, Clovek ustvarja in razmislja,
Zacetki znanosti, Nacin zivljenja, Kul-
turna dedidcina, sege in navade.

Za predmet je zelo pomembno, da
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imamo v $estem razredu s prvim
tematskim sklopom na voljo 10 ur za
uvod v predmet in seznanjanje ucencev
s temeljnimi elementi vede — z viri, s
spoznavanjem Stetja casa, z zgodo-
vinskim prostorom, s pomenom pisave
v zgodovini. Dosedanje izkusnje kazejo,
da ima del ucencev oziroma dijakov
e v sredniji soli tezave z oprede-
lievanjem ¢asa, da niso zaneslijivi, ali
je npr. ¢as med leti 1401 in 1500
itirinajsto ali petnajsto stoletje. Prvi
tematski sklop daje vsem moznosti, da
utrdijo osnovno znanje o zgodovinski
vedi, ki je se kako pomembno za
predmet v gimnazijah.

Seveda bomo morali praktiki v
sestem razredu natanéno slediti ciljem
kurikularne prenove in uc¢encem. Pri
tem ne mislim na definiranje stvari,
ampak na pouk, ki bo z razli¢nimi
u¢enéevimi dejavnostmi ustvarjal po
eni strani znanje in izkusnje, po drugi
pa zanimanje za »vCerajsnje« dogajanije.
Cim ve¢ja bo uciteljeva domiselnost,
kako dosegati cilje z raznovrstnimi
dejavnostmi, tem zanimivejse bodo
u¢encem nove vsebine. Ko bomo
predstavljali arhiv, je za ucence lahko
zanimivo, da jih u¢imo, kako se na
fotografiji na hrbtni strani zabelezi: kraj,
¢as, osebe, priloZnost, ob kateri je
nastala fotografija itd. U¢encem bomo
povedali, da tako nastaja kvaliteten
osebni arhiv, ker s¢asoma pozabimo,
kdo so na sliki, kje itd.

Enako velja tudi za druge tematske
sklope v 6. razredu: gradbenistvo,
nanost, nacin zivljenja, kulturna
dedis¢ina. Zanje ni pomembno natan-
¢no datiranje, postopki gradnije, zdra-
vljenja, ampak pojav. Kdaj so nastale
piramide, gradovi, parni stroj itd. bodo
podrobneje zvedeli u¢enci v nasledniih
razredih devetletke. Menim, da nam
izbor vsebin v 6. razredu devetletke
daje lepe moznosti za privzgajanje cuta
Za spoznavanje preteklosti ter odnosa
do kulturne in naravne dediicine.

Ucni nacrt za 7 razred devetletke
sestavlja sest tematskih sklopov. Sesti
~ srednji vek ~ se deli na tri podsklope:
Evropski srednji vek, Slovenci v
srednjem veku, Juzni Slovani in turgko
Prodiranje v Evropo. Prvih pet tema-

tskih sklopov pa zajema preteklost od
najstarejsih ¢asov do srednjega veka.
Nova zasnova pouka zgodovine 3e
posebej poudarja duhovne doseike
¢lovestva v najsiriem pomenu besede
(znanost, umetnost, verovanja). Menim,
da je ustrezna predstavitev nastanka
kréc¢anstva, informacije o prvi in drugi
shizmi ter vzpon islama klju¢na za
razumevanje nekaterih temeljnih
problemov sodobnega sveta. Poseb-
nost v u¢nih nacrtih je, da so teme o
slovenski zgodovini od srednjega veka
do konca 20. stoletja podane v
samostojnih tematskih sklopih. Vendar
pa povezanost slovenskega in ev-
ropskega dogajanja omogoca, da ga
lahko prikazujemo vzporedno (npr.
mesta, Zivljenje v mestih, gradovi,
zivljenje na gradovih ipd.).

Uc¢ni nacrt za osmi razred sestavlja
osem tematskih sklopov: Evropa in svet
od 15. do 8. stoletja, Evropa in svet
na prehodu v 19. stoletje, Evropa v
obdobju 1815-1848, Slovenci v
obdobju 1815-1848, Leto 1848 v
Evropi in pri nas, Evropa po letu 1848,
Slovenci po letu 1848, Svet in Slovenci
na prehodu v 20. stoletje. Pomembno
je, da se prvi tematski sklop, Evropa in
svet od 15. do 18. stoletja, deli na sest
podsklopov: Odkritja ¢ezmorskih
deZel, Humanizem in renesansa,
Reformacija v Evropi in na Slovenskem,
Kmecki upori, Gospodarski razvoj v
Evropi od 16. do 18. stoletja, Abso-
lutizem v 17 in 18. stoletju. Opozoriti
je treba, da so nekateri podsklopi in
sklopi temeljni za razumevanje do-
gajanja na Slovenskem med 16.in 19.
stoletiem (reformacija, kmecki upori,
absolutizem in reforme, leto 1848 in
posledice). Nekatere vsebine, npr.
absolutizem, razsvetljenstvo, so
miselno zahtevne. Odprtost u¢nega
nacrta omogoca, da jih predstavimo
lahko v obliki igre viog, ilustracije z
anekdotami itd. Definiranje teh
zgodovinskih dogajanj u¢encem odtuji
te vsebine. Zavedati se moramo, da pri
zgodovini spoznavamo svet in Zivljenje,
ki ga danes ve¢ ni. Obujanje preteklega
sveta, ljudi in dogajanja zahteva vso
naso didakticno in strokovno domi-
selnost. Tudi zahtevne vsebine lahko

prikazemo zanimivo s pogledom, kako
so ¢as, dogajanje dojemali in prezivijali
razli¢ni socialni sloji nekega casa.

Ucni nacrt za deveti razred sestavlja
osem samostojnih tematskih sklopov.
Ucenci v devetem razredu spoznavajo
20. stoletje: Prva svetovna vojna,
Slovenci v prvi svetovni vojni, Svet med
svetovnima vojnama, Slovenci med
svetovnima vojnama, Druga svetovna
vojna, Slovenci v ¢asu druge svetovne
vojne, Svet po drugi svetovni vojni,
Slovenci po drugi svetovni vojni.
Dvajseto stoletje je polno ideoloskih,
politi¢nih, vojaskih spopadov. Ce ne
znamo teh problemov priblizati
ucencevemu dojemaniju preteklosti in
sveta, lahko pri njih vzbudimo tudi na
odpor do teh vsebin. Zanimive so bile
njihove misli na intervjujih po spre-
mljanju pouka v devetletki. Na
vprasanje, ali se jim morda zdi u¢na
snov tezka, so odgovarijali (priblizno
40 ucencev): »Oh, ti nesre¢ni »izmi« —
komunizem, socializem, klerikalizem,
nacizem, fasizem, dajte nam Ze enkrat
s temi stvarmi mir.« Neposredna
izkusnja pedagoske prakse kaze, da je
te kar komplicirane probleme 20.
stoletja najbolje prikazati v obliki —
kako smo ziveli, kako je to vplivalo na
nase Zivljenje in delo. Didakti¢no
spretni uditelji so na ta nacin, tudi te
zahtevne vsebine predstavili Zivo, z
obc¢utji navadnih ljudi. To izkusnjo pri-
poro¢amo vsem, ki prehajajo v devet-
letko, oziroma ne glede, ¢e so ie v
osmem razredu osemletke. Drugo po-
lovico 20. stoletja je priporocljivo
predstavljati tudi z analizo pripovedi
udelezencev dogajanja (nacionaliza-
cija, agrarna reforma, gospodarska kriza
v osemdesetih letih, razpad Jugoslavije
in osamosvojitev Slovenije).

Novost pri u¢nih nacrtih za de-
vetletko je tudi v opredelitvi temeljnega
in minimalnega standarda znanj. To je
nedvomno pomemben segment v
uc¢nih nacrtih. Uveljavljanje drugac¢nega
preverjanja in ocenjevanja znanja, ki
bo v bodoce temeljilo na opisnih
kriterijih, zahteva od nas dobro
poznavanje temeljnih in minimalnih
standardov znanja. Ocenjevanje v
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devetletki temelji na temeljnem
znanju. S tem pa ne onemogo¢amo
zainteresiranim u¢encem, da dosegajo
optimalni standard znanja. Jasni in
prepoznavni tematski sklopi pa dajejo
tudi moznost priprav na pouk v
obsegu sklopa. Tematska priprava na
pouk pa omogoca celosten pogled na
sklop (izbor ciljev, vsebin, oblik in
metod dela, materialnih pogojev in
¢asa ter nacin, kako bomo znanje
preverjali in utrjevali).

Ugotavljamo, da je uc¢ni nacrt za
devetletko odprt. Kaj dejansko pomeni
trditev, da je uc¢ni nacrt odprt? Ob tem
se odpira ve¢ vprasanj. Za uresni-
¢evanje uc¢nega nacrta za Sesti razred
je predvidenih 35 ur, za sedmi in osmi
70 ur, za deveti 64 ur. Tako dolo¢en
¢asovni obseg je maksimalen, v praksi
se skoraj ne realizira. Ce zelimo imeti
dobro realizacijo, vsaj 5%, moramo
pri nacrtovanju predvidevati realne
uresnicitvene moznosti. Med pri-
pravami na devetletko so se pokazali

dogovori, da nac¢rtujemo za sedmi in
osmi razred najve¢ 63 do 65 ur, razliko
do 70-urnega programa pa namenimo
za utrjevanje. V devetem razredu so v
devetletki nacrtovali do 57/58 ur. Ce
sledimo tej nacrtovalski logiki, potem
v $estem razredu lahko uresnicimo 30
ur. Tako naértovano stevilo ur pora-
zdelimo med posamezne tematske
sklope. Pri predvidenih urah za
posamezen tematski sklop je vedno
predvideno tudi preverjanje. Ta seg-
ment je v devetletki pogoj za izvedbo
ocenjevanja.

V uvodu UN za devetletko je tudi
ugotovitev: Ciljno-vsebinska zasnova
u¢nega programa prispeva k uresni-
cevanju ciljev osnovnosolskega izo-
brazevanja, kot so opredeljeni v
drugem ¢lenu Zakona o osnovni 3oli.
(str. 5). Pri nac¢rtovanju se moramo
nujno vprasati, kaj Zelimo z izbranim
tematskim sklopom doseci. Katere cilje
si izberemo? Ko si odgovorimo na ti
dve vprasanji, is¢emo odgovor, s
katerimi vsebinami bomo izbrane cilje

Vojko Kunaver, Bozidar Mrevlje, Zavod RS za solstvo

SPRENILJALI SMO POUK ZGODOVINE

v devetietni osnovni soli

uresnicili. Ko se tako vprasamo, sir
ze pristopili k izboru tako ciljev, kak
vsebin. Menim, da je to edina pot ;
visoko stopnjo uresnicljivosti uéneg
nacrta.

Pomembno vprasanje ozirom
naloga v devetletki je, da zacenjam
postopno premagovati tradicionaln
transimijsko nacelo pri poucevaniju i
preverjanju znanja. Aktivne oblike i
metode dela zahtevajo vec c¢asa 2
spoznavanje in osvajanje novih znar
Ce zelimo dosegati cilje prenove i
vsebino predmeta, moramo zaceti
temeljito pripravo za nacrtovanj
vzgojno-izobrazevalnega dela. Tema
ska zasnova UN nam pomaga p
oblikovanju tematskih priprav na pou

Tudi uéni naérti za zgodovino
devetletki so vpeti v novo pojmovanj
znanja. Zgodovino spoznavamo, da |
vedeli, da bi znali, da bi se naucili dela
v skupini in da bi bili sposobni stva
vrednotiti. Pri tem ne mislimo n
ideolosko vrednotenje, pa¢ na zgc
dovinsko — eti¢no.

V Solskem letu 2001/2002 smo v okviru uvajanja
devetletne osnovne 3ole svetovalci Zavoda RS za solstvo
spremljali pouk zgodovine v 11 devetletnih osnovnih $olah,
ki so zacele s prenovljenim programom v prvem krogu,
torej v Solskem letu 1999/2000. Spremljali smo pouk v
devetem razredu devetletne OS. Povedati je treba, da smo
omenijenih 11 osnovnih $ol spremljali pri uvajanju programa
devetletne OS ze vse od solskega leta 1999/2000.

Ucni nacrt za zgodovino v devetletni osnovni $oli je
kombinacija ciljne in vsebinske zasnove. To velja tudi za
ucni nacrt v devetem razredu devetletke. Namen navedbe
vsebin je, da bi imeli ucitelji dodatno orientacijo pri izbiri
ciliev in opredelitvi, kateri bodo formativni in kateri
informativni. U¢ni nacrt za zgodovino v devetletni OS iz
leta 1998 je v bistvu nadgradnja prenove same zasnove
pouka zgodovine iz leta 1994, ko je bil u¢ni nacrt prvic
bolj temeljito posodobljen, in obravnava Zivljenje v vseh
zgodovinskih obdobjih mnogo bolj celostno (vsakdanje
fivljenje, delo, bivanje, prehrana, kultura, znanost, umetnost
..). S prenovljenimi u¢nimi naérti pri zgodovini nista ve¢

dominantni vojaska in politicna zgodovina. Ta koncept, k
ga je pri nas med prvimi zagovarjal zlasti prof. dr. Pete
Vodopivec, temelji na sodobnih pristopih k pouk
zgodovine v Evropi, kot ga zagovarja francoski zgodovina
Braudell.

Prenova predmeta je z globalnimi cilji e posebe
postavila v ospredije skrb za :

* razvijanje odnosa do naravne in kulturne dedis¢ine
* narodne identitete in soZitjia med razli¢nimi kulturam|
 samostojno delo ucencev z viri (analize kratkih odlom
kov, delo z zgodovinsko karto ipd.)
* spoznavanje avtenticnega zgodovinskega okolja (sred
njeveski grad, mesto, obiski muzejev ...

Povedati moramo, da smo si pri prenovi pouka za zgord
omenijene cilje prizadevali tudi na t. i. uvajalnih sre¢anijih
ucitelji devetletke, ki so potekali za prvi krog devetletke 1
vse od leta 1998.

Cilji, kot so zapisani v u¢nem nacrtu za zgodovino
devetletni OS, kazejo na prizadevanja, da tudi pri zgodovil}
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uresnicujemo cilje vsezivljenjskega znanja, da se ucencem
predstavi zgodovinski cas tako, da ucenec spoznava in
razume vzpone, padce, krize ¢asa in prostora in je sposoben
7 osvojenim znanjem razumeti cas, v katerem Zivi.

7asnova ucnega naérta in s tem tudi koncepta predmeta
kaze na nujnost medpredmetnih povezav (z geografijo,
umetnostno zgodovino, etnologijo, drzavljansko kulturo, s
slovenskim jezikom, z glasbeno vzgojo ...), pa tudi na nujnost
problemske in ne faktografske zasnove pouka, na moZnosti
odpiranja dilem pri novejsi zgodovini.

Ker je u¢ni nacrt odprt, omogoca ucitelju tudi pestrejso
izbiro oblik in metod dela, kar je vsekakor zelo pomembno
za premagovanje se vedno Zivega stereotipa o zgodovini
kot dolgo¢asnem predmetu, kjer je treba memorirati
ogromno letnic, imen in drugih podatkov.

Spremljavo pouka smo izvajali v ¢asu med februarjem
in aprilom 2002 in vanjo je bilo vklju¢enih 11 devetletnih
08, razmeroma enakomerno razprienih po vsej Sloveniji.

Po opazovanih u¢nih urah je bil v vsakem primeru
posebej izveden intervju s tremi naklju¢no izbranimi u¢enci
ter intervju z uciteljem zgodovine. Ucitelji pa so po
dogovoru poslali izpolnjen vprasalnik o realizaciji
tematskega sklopa, ki so ga obravnavali v ¢asu spremljave.
V ¢asu spremljave so ucitelji obravnavali naslednje tematske
sklope:

Druga svetovna vojna v svetu
Druga svetovna vojna pri Slovencih
Svet po drugi svetovni vojni

Glede didakti¢ne izvedbe pouka so nas $e zlasti zanimale
oblike in metode dela. Te so namrec¢ precej raznovrstne,
ucitelji pa utemeljujejo odlocitve za izbor oblik in metod
dela iz treh zornih kotov:

* glede na zahtevnost posameznih vsebin;

* glede na materialno opremljenost $ole za izvajanje po-
uka zgodovine;

* glede na specifiko in predznanje ucencev.

Vsi ucitelji menijo, da je treba nekatere tematske dele
UN v 9. razredu obravnavati pod neposrednim vodenjem
ucitelja zaradi zahtevnosti. Gre za vsebine: totalitarni sistemi
in pojavi: nacizem, komunizem, fasizem, klerikalizem itd.
To oceno w¢iteljev dopolnjujejo tudi u¢enci, ki povedo, da
SO to najsuhoparnejse teme iz ¢asa med obema vojnama .

Pri uciteljih, ki smo jih spremljali, ni prevladovala v nobe-
n_em primeru le ena oblika pouka ali metoda dela. Pri u¢iteljih,
ki so organizirali frontalno obliko pouka, so to kombinirali
PO prehojenih u¢nih korakih k skupinskim oblikam in delom
V parih. Pri enem ucitelju je bila u¢na ura izvedena v
Posodobljeni obliki skupinskega pouka, pri drugem pa so
ucenci izvedli samostojno temo v obliki igre vlog:
Organizacija zdruzenih narodov s poudarki na svetu po
drugi svetovni vojni — razviti in nerazviti, revicina in pro-
blemi izobrazevanja. Pri eni uciteljici pa je delo potekalo v

dvojicah — tema pa je bila zakljucek druge svetovne vojne.
Ucenci so zelo dobro opredelili oba glavna problema in
jih umestili v ¢as — svet leta 2002. Kot »diplomatis,
predstavniki razli¢no razvitih driav, so podali prognoze, kako
bi resili krizo. V tem delu u¢ne ure so nastopali z
avtenti¢nimi resitvami.

Podobni postopki so veljali za izbor metod dela. Pri
vseh je bila osnova dela na metodi razgovora in razli¢nih
drugih kombinacij (samostojno delo z u¢benikom:
odkrivanje sporocila temeljnega besedila, slik, risb,
uokvirjenega besedila (odlomki iz virov ali literature). U¢itelji
poleg virov, ki se nahajajo v u¢benikih, uporabljajo se vire
iz zbirke: Zgodovina 20. stoletja v besedi, sliki in virih,
avtorjev T. Webra in D. Novaka, DZS, Ljubljana. V enem
primeru pa je uciteljica pri obravnavi zacetka krize v
Jugoslaviji u¢encem prinesla cel kup ¢asopisov iz leta 1980,
ki obravnavajo Titovo smrt, z namenom kriticne presoje
casopisnih ¢lankov.

Pri vseh uciteljih je bilo vidno, da navajajo uc¢ence na
uporabo u¢benika. V intervjujih so izrecno poudarili, da je
ucbenik za ucence temeljni vir znanja, zato jih je treba ¢im
bolje usposobiti, da znajo uc¢benik uporabiti: poiskati ustre-
zen naslov, slike, besedilo, graf, zgodovinski zemljevid ipd.

Razgovor kot oblika dela je pri zgodovini nepogresljiv.
Ne glede na obliko pouka in metode dela je bil razgovor
uporabljen pri vseh opazovanih urah. Zgodovina je narativna
veda, ki zahteva ne le reprodukcijo znanja, ampak tudi
odzive na vrednotenijske probleme, stiske ljudi v razli¢nih
zgodovinskih obdobjih, obcudovanje dosezkov predhodnih
casov, $e posebej pa 20. stoletja, ki je zelo protislovno.
Ucitelji zagovarjajo tezo, da je problemsko naravnan
razgovor, usmerjanje ucencev k virom spoznanj, zelo
uc¢inkovita metoda za doseganje splosnih in operativnih
ciljev pouka zgodovine. Prav kombiniranje oblik in metod
dela je pripomoglo k zanimivosti ur. Mnogih ucitelji so
delo zasnovali na spoznavanju medvojnega in povojnega
vsakdanjika, da so lahko osmislili pojme in dileme:
okupatorjev teror, boj za prezivetje, odlocitve preprostih
ljudi glede okupatorja (sodelovanije ali nasprotovanje). S
tem so po eni strani presegli klasi¢no, v mnogo¢em preZiveto
¢rno-belo podajanje teh vsebin, po drugi pa uspesno
prikazali tedanji ¢as in posameznikove stiske. Na vsakdanjiku
so sicer gradili vsi u¢itelji. Ti metodicni utrinki so pri u¢encih
povzroc¢ili se dodatno navdusenje in vprasanja o pred-
stavljenih stvareh:

« kako si zagotovi$ v vojnih ¢asih zdravstveno oskrbo,
hrano, varnost;

= ali so odlocitve lahko vezane tudi na zasc¢ito druzine,
otrok ipd.;

» zakaj nekateri nadaljujejo z odporom kljub zZrtvam.

Ucitelji so ob takih iniciativah s strani ucencev
uresnicevali cilje o »uporabnosti znanja, vklju¢evanju
vrednot, aktualnosti posledic v danasnjem slovenskem
pl’OStOI‘I.I.
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Pripomnili so, da nekateri ucenci v devetem razredu
slabse obvladujejo bralne sposobnosti, zato se veckrat
samostojno delo z u¢benikom ali drugimi besednimi viri
presega nacrtovani ¢as. V¢asih pa je prav to tudi razlog, da
je tak3nega dela manj, kot bi ga lahko bilo. To je tudi vzrok,
da uresnicevanje tematskega sklopa zahteva ve¢ ¢asa od
nacrtovanega.

Vsi ucitelji so uporabili dobre motivacijske viozke pri
uvodih v nove vsebine. Prav kombinacije pri izbiri oblik
pouka in metod dela omogocajo dinamiko u¢nega procesa,
spremembe v ritmu dela in zadrzanje koncentracije pri
ucencih do izteka u¢ne ure. Pri tem so bili opazni napori,
da bi motivacijo zasnovali na ¢ustveno — razumskem
segmentu, ki naj bi dal pozitiven odziv na predstavljeno
ucno snov:

e Spoznavali bomo drugo svetovno vojno. Vsak dan vidite
posnetke z Bliznjega vzhoda. Ali vojne resujejo prob-
leme, zaradi katerih so izbruhnile?

¢ Ljudije so se v drugi svetovni vojni v vecini upirali oku-
patorjem — to smo storili Slovenci 1941 in v primeru
JLA 1991. Zakaj to pocnemo?

e Katere dele (socialne sloje) najbolj prizadene vojna?

Li¢itelji ocenjujejo, da je primerna motiviranost uc¢encev
pogoj za uspesno spoznavanje tudi bolj zapletenih
problemov — zlasti bistva razli¢nih ideologij 20. stoletja.

Pri vseh uciteljih smo zaznali skrb in pozornost, da lahko
uc¢enci predstavijo svoje izdelke, povedo, kaj so videli ali
prebrali. Vsi ucitelji so menili, da so teme o drugi svetovni
vojni obcutljive. Vprasanja ucencev so bila pri nekaterih
vzrok za prekoraditev nacrtovanega casa.

Aktivnost uc¢encev je bila opazna pri vseh uciteljih,
¢eprav je bila v razli¢nih fazah u¢nega procesa sicer razli¢na.
Uvodni del so ugitelji izvedli v frontalni obliki. Namenjen
je bil preverjanju stopnje razumevanja in poznavanija vsebin.

Viri, iz katerih so ¢rpali probleme revécine in bogastva v
sodobnem svetu, ter nacin izobrazevanja: internet, ucbenik
20. stoletje v besedi, virih in slikah, ¢asopisi.

Zelo spretno so v vseh primerih ucitelji organizirali
porocanje o ugotovitvah, ker so v poro¢anje ob porocevalcu
vklju¢evali tudi druge u¢ence (ali iz druge skupine ali pa iz
druge zadolzitve). V enem primeru je uciteljica spodbudila
uc¢ence, naj doma povprasajo starde in stare starse kako so
ziveli v sestdesetih in sedemdesetih letih, da bi preverila
razumevanje in kako ucenci spremljajo porocanje
soucencev.

Zaklju¢na porocanja, izraZanje samostojnih misli
uc¢encev kazejo, da so v olskem letu uc¢enci razvijali ves¢ine
odkrivanje sporocil v besedilih in nebesednih virih (slikah,
grafih, risbah ipd.), v enem primeru smo zaznali tudi
navajanje h kriti¢ni presoji virov (razli¢ni ¢asopisni ¢lanki
porocajo o istem dogodku).

Menimo, da ucitelji s temi prijemi ne le prispevajo k
intenzivnejsemu pouku, ampak dajejo u¢encem moznosti,

da (kriti¢cno) razmisljajo o preteklosti, na¢inu Zivljenj:
danasnjih sledeh in takratnih vrednotah.

Uc¢ence smo v ¢asu spremljanja med drugim povprasal
tudi o ¢asu, ki ga potrebujejo za pripravo na pouk zgodovin
in ugotovili, da velika vecina ucencev za pripravo porab
med pol in eno uro tedensko, ker ve¢inoma u¢no sno
osvojijo Ze med poukom.

Pri spremljavi pouka smo bili pozorni tudi na problemsk
pristop pri zgodovini. Ob tem so bila vidna prizadevani:
za oblikovanje »uporabnegas, bolje vse Zivljenjskega znanja
Posebej so izstopali primeri:

e kaj se skriva v geslu: en narod, en voditelj, ena drzava;

* v vojni se nekateri posamezniki lahko odli¢no pocutijc
— vojni dobickariji, verizniki;

» ¢lovekove in ujetnikove pravice ter problem talcev
taboris¢nikov;

= v Zivljenju sprejemamo mnogo odlocitev, nekatere sc
usodne;

» zakaj se v zgodovini vedno sre¢ujemo odpor proti
zavojevalcem;

» vojna zaznamuje lahko celo generacijo itd;

* poglejmo na karti, kje je koncentrirana svetovna revicing,
zakaj so prav na sti¢is¢u bogatega in revnega sveta krizna
zarisca;

* terorizem ni osvobodilna, ampak proticloveska dejavnost
ipd.

* nacionalizacija in denacionalizacija — njun pomen.

Ucitelji pogosto povezujejo problemskost pouka z
uporabnostjo znanja in to imenujejo aktualizacija. Pri
spremljavi so bila dovolj vidna prizadevanja uciteljev, da bi
s problematizacijo ali »aktualizacijo« vsebin poglobili smisel
poznavanja preteklosti. V intervjujih je vecina uciteljev se
posebej izpostavila, da je pouk problemsko zasnovan takrat,
ko ucenci morajo o postavljenih vprasanjih, nalogah,
razmisliti in uporabiti dosedanje znanje.

Ucenci pa vidijo »problemsko« zasnovo pouka v zani-
mivostih, ogledih, prikazih stvari, ki jih v u¢beniku ni ipd.

Na zastavljeno vprasanije v intervjuju, v ¢em ugitelji vidijo
smiselnost problemskosti pouka, lahko odgovore uciteljev
zdruzimo v osrednjo misel, da je ta pomemben nacin
izvajanja pouka namenjen razvijanju kakovostnega znanja
in hkrati so to zacetki razvijanja zgodovinskega misljenja,
kar je tudi pomemben splosni cilj predmeta zgodovine v
osnovni $oli.

Glede preverjanja in ocenjevanja je poudarek na ustnem
ocenjevanju, ¢eprav se povecuje delez pisnega. Priblizno
razmerje je pokazalo, da je 50 % ustnega in 50 % pisnega
preverjanja. Teste oziroma naloge objektivnega tipa
uporabljajo vsi ucitelji, posamezniki pa so navedli 3e
moznosti za pridobivanje ocene kot so: domace naloge,
referat, izdelan plakat. Od uc¢encev smo izvedeli, da pri
zgodovini v devetletni OS ti nimajo posebnih tezav in da
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3, 50 z ocenjenim znanjem zadovoljni. Podobno so nam
zatrdili tudi ucitelji.
Zakljucek nase spremljave pouka zgodovine v devetletni
, OS nam kaze, da je ucni nacrt za zgodovino v devetletni
0§ ustrezen, cilji pa so primerno zastavljeni glede na starost
uCencev Realizacija UN v 9. razredu je od 90- do 100-
" odstotna, ucitelji pa so poudarili, da je to tako predvsem
zaradi dobrega planiranja in nacrtovanja od 7. razreda
i devetletke dalje. Poudarili so tudi, da je za to nujno potrebna
. samodisciplina in izbiranje ter selekcioniranje dolocenih
~ tem zlasti pri uporabi u¢benika, kar jim odprtost u¢nega
naérta tudi omogoca. Raznolike metode in oblike dela so
razgibale pouk zgodovine v devetletki, kar so nam potrdili
tudi ucenci. Ker imajo v u¢no vzgojnem procesu tudi oni
ve¢jo vlogo, so bolj motivirani in se ve¢ naucijo, pa tudi
trajnost pridobljenega znanja se po nasem mnenju pos-
topoma veca.

EEEEEEE SN S S S S SEEENEEES

EEENEE

Nasa opazanja, ki temeljijo na podlagi opazovanih ur
zgodovine v devetletki, nam nedvomno kaZejo na
izboljsanje kakovosti pouka in znanja pri predmetu. Res pa
je tudi, da tako zasnovan in dinami¢en pouk zahteva od
ucitelja ve¢ dela, 3e bolj temeljite priprave in predvsem
veliko kreativnosti in samoiniciative. Ena od nasih cenjenih
kolegic je na srecanju uciteljev v pripravi na devetletko
hudomusno pripomnila: Ce boste hoteli zaziveti z
devetletko, ce boste hoteli izbolfsati kakovost vaseqa pou-
cevanja, potem boste morvali Zrtvovati prenekatero urico
prostega casa, tako kot sem jo jaz. Vendar, ko danes
pogledam nazaj na prehojeno pot in rezultate, mi ni
Zal, ker vidim, da moj trud ni bil zaman.

Vir
Bozidar Mrevlje, Vojko Kunaver, Porocilo o spremljavi izvajanja

pouka v 9. razredu devetletne OS, Zavod RS za solstvo, Ljubljana,
september 2002.

A S E S FEFEEEEEEDEEENEEEEES

Mag. Pavla Karba, Glavna ocenjevalka za zgodovino, OS lvana Cankarja v Mariboru

Analiza rezultatov

1. nacionalnega preizkusa znanja iz zgodovine
v 3. triletju 9-letne 0S v s$olskem letu 2001/2002

UvoD

Nacionalni preizkusi znanja v 9. razredu OS omogocajo ucencem izbiro. U¢enec si namre¢ lahko ob obveznih
predmetih za nacionalne preizkuse izbere tretji predmet za nacionalni preizkus sam.

Ucitelji zgodovine predvidevamo, da si bo zgodovino kot izbirni predmet izbralo sorazmemno precejsnje $tevilo
ucencev. Prva generacija je nase predvidevanje potrdila. Nacionalni preizkusi iz znanja zgodovine ob koncu 9. razreda
OS ne predstavljajo le izziv u¢encem, ampak tudi uciteljem zgodovine, ¢lanom Nacionalne predmetne komisije za
zgodovino, avtorjem ucbenikov in delovnih gradiv ter na¢rtovalcem strokovnega izpopolnjevanja uciteljev zgodovine.
Nacionalni preizkusi z izzivom vnasajo novo kvaliteto v pouk zgodovine.

ANALIZA REZULATOV
A) STATISTICNI DEL

REDNI ROK, 9. 5. 2002

I Stevilo kandidatov, tock in standardni odklon

J Stevilo tock Standardni odklon
| minimalno dosezenih 6 4,50
povpreéno dosezenih 16,96
S maksimalno dosezenih 25
] maksimalno moznih 29
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2. Struktura po dosezenih ocenah in spolu

Ocena Vsi Vsiv % Mogski Moski v % Zenske Zenske v %
1 3 3.2 1 11 2 2.2
2 16 17,2 1 1,8 5 54
3 23 247 | 12 12,9 I 11,38
4 28 30,1 15 16, e s el el
5 23 24,7 16 172 7 75
IZREDNI ROK, 30. 5. 2002
1. Stevilo kandidatov, tock in standardni odklon
Stevilo kandidatov | Stevilo tock Standardni odkion
21 minimalno dosezenih 13 3,92
povpre¢no dosezenih e ?0,43 -
maksimalno dosezenih 27
maksimalno moznih 3
2. Struktura po dosezenih ocenah in spolu
Ocena Vsi Vsi v % Moski Moski v % Zenske Zenske v % |
2 9,5 | 48 1 4,8
3 9,5 S Py I 48
4 28,6 9,5 4 19,6
5 I 52,4 28,6 = 238

B) PRIMERJAVA IN KOMENTAR

l

Primerjava med rednim in izrednim rokom s poudarkom na nalogah z najnizjim in najvisjim odstotkom uspesnos

Struktura po doseZenih ocenah in spolu

ROK Naloge z nizjim % uspesnosti Naloge z najvisjim % uspesnosti
9.5.2002 | » Orientacija v ¢asu, slikovni vir (20. st. YU) » Razumevanije in poznavanije dejstev, slikovni
» Smiselno branje pisnega vira (stari vek) vir (20. st)
« Razumevanie in poznavanje druzbenih sprememb | ° Prepoznavanie klju¢nih svetovnih organizacij
- slovenska zgodovina, slikovni vir (19. st.) in njihovih ciljev, slikovni vir (20. st

» Prepoznavanje osebnosti, slikovni vir (20. st.)

30.5.2002| - Prepoznavanije temeljnih pisnih virov (stari vek) | * Prepoznavanije klju¢nih svetovnih dogodkov
« Prepoznavanie dogodka, slikovni vir (srednji vek) in njihovih posledic, slikovni in pisni vir (20. st.)

 Opazovanije in branje zemljevida (leta 1900) | ° Utemeljevanje uvedenih sprememb (18. st

* Poznavanje dejstev slovenske zgodovine ( 16. st.)
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Ucenci 1. generacije nacionalnega preverjanja znanja
iz zgodovine so na nacionalnih preizkusih pokazali solidno

] znanje zgodovine. Hvala njim in njihovim uciteljem.

-

Najuspesneje so resevali naloge iz snovi 9. razreda. Kar
" nas ne preseneca in potrjuje pravilnost odlocitve komisije,

| da pola zajema 41,4 % tock iz snovi 9. razreda.

Iz analize pa ucitelji spoznavamo, da bomo morali Se v
vecji meri razvijati spretnosti dela z raznovrstnimi zgo-
dovinskimi viri; branje in razumevanije prebranega in vpra-

sanj (razvijati funkcionalno pismenost pri pouku zgodovine).

C) VSEBINSKI KPMENTAR
IN PRIPOROCILA

Splosna ugotovitev

Naloge so bile strokovno in didakti¢cno ustrezne.
Predmetna komisija je upostevala priporocila s seminarjev
in Driavne komisije za nacionalne preizkuse ter pobude
uciteljev. Tehni¢na izvedba pol je pohvalna (posebna
pohvala RICU, posebej nasi koordinatorki Sasi MASTERL).
Rezultat uspesnosti na rednem in izrednem roku je nad
nasimi pricakovanji. O zadovoljivih rezultatih na
nacionalnem preizkusu iz zgodovine so se v VPRASALNIKU
zadovoljivo izrazili tudi ucitelji, katerih u¢enci so opravljali
nacionalne preizkuse. Njihovim mnenjem se pridruzujejo
tudi ucenci. Ucitelji in uc¢enci v vprasalniku niso podali
kriticnih pripomb.

Nacionalni preizkus je v rednem roku opravljalo 93
ucencev. |z statisticnega porocila je razvidno da, trije uc¢enci
nacionalnega preizkusa niso opravili. Njihove oddane pole
so bile tako reko¢ prazne.

EEENENEEEEEE DN

BozZidar Mrevlje, Zavod RS za solstvo

NACRTOVANJE

V izrednem roku je opravljalo nacionalni preizkus 21
ucencev. |z statisticnega porocila lahko razberemo, da so
ga vsi ucenci zelo uspesno opravili. Samo 2 ucenca sta
dobila oceno dve in kar 11 oceno odli¢no.

Zakljuéek

odstotkom uspesnosti obeh rokov sklepam, da nam rezultati

prvega nacionalnega preizkusa iz zgodovine sporocajo

naslednije:

+ Ucenci bolje poznajo in znajo snov 9. razreda, kar je
zaradi znacilnosti predmeta povsem razumljivo. To pa
potrjuje tudi pravilnost odlocitve komisije, da bodo
naloge 9. razreda zajemale 41,4 % celotnega preizkusa.

 Strokovno-didaktiéno ciljna usmeritev Predmetne
komisije je ugotavljati funkcionalno znanje ucencev iz
zgodovine. Statisti¢ni rezultati obeh rokov preizkusa iz
zgodovine kazejo, da so bili ué¢enci manj uspesni prav
pri nalogah, ki zahtevajo funkcionalno znanje (delo z
viri) iz snovi 7. in 8. razreda.

Sklep - priporocilo

Analiza nas usmerja v aktualne — potrebne vsebine
stalnega strokovnega spopolnjevanja uciteljev (vsebina za
seminarje, studijske skupine ...). Le u¢itelj, ki je usposobljen
za poucevanje uporabnega — funkcionalnega znanja
zgodovine, lahko le-to posreduje in razvija pri ucencih,
tako v ucilnici kot izven nje.

Vira:
ZPZ — analiza 2002 zgodovina, Drzavni izpitni center, junij 2002,
Raziskave in razvoj.

Vprasalnik za ucitelje zgodovine 9. razreda, Drzavni izpitni center,
~ junij 2002.

- pomembna dejavnost za uresni¢evanje u¢nega naérta v devetletki

Uresnicevanije ciljev kurikularne
Prenove in omogocanije u¢encem, da
so aktivnejsi pri vseh stopnjah vzgoj-
no-izobrazevalnega dela, zahteva od
vsakega ucitelja skrbno nacrtovanje
lastnega dela.

Ko smo zaceli v studijskih skupinah
ra?pravliati 0 vlogi nacrtovanja za iz-
Vajanje vzgojno-izobrazevalnega dela,
50 relativno hitro odpadli pomisleki,

ali je nacrtovanje potrebno ali ne. Za
u¢ni nacrt zgodovine v osnovni soli
trdimo, da je odprt. To spoznanije se
posebej zahteva od vsakega ucitelja
skrbno nacrtovanje vseh faz vzgojno-
izobrazevalnega dela. Ker je to te-
meljna pot, da uveljavllamo nacelo
odprtosti u¢nih nacrtov, povecujemo
uciteljevo in u¢encevo kreativnost.
U¢ni nacrt za osnovno 30lo je do-

bra kombinacija u¢no-ciljnega in
vsebinskega pristopa. Od $estega do
devetega razreda je strukturiran $e po
tematskih sklopih. Tematski skop v na-
sih u¢nih nacrtih je sicer zaokrozena
celota, vendar ne zaprta, saj omogoca
izbor ciljev in povezovanje vsebin za
uresnicevanje izbranih ciljev. Za po-
samezen razred predvideva v bistvu
maksimalne zahteve. Pri uvajanju uci-
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teljev v devetletko smo pri pogovorih
ugotovili, da je najvecja tezava, da so
ob koncu Solskega leta nekatere
vsebine ali tematski sklopi ostali
nerealizirani zaradi razli¢nih vzrokov. S
tem se je odprlo vprasanje, ali je v
vsakdanjem 3olskem Zivljenju mogoce
v celoti uresniciti u¢ni nacrt. Z ucitelji,
ki so se pripravijali na prehod v de-
vetletko, smo hitro ugotovili, daje v 7
in 8. razredu neizvedljivo realizirati 70
ur. Praksa, ki je nastajala, je potrdila
pravilnost odlo¢itve, da dejansko
dosezemo v solskem letu od 63 do
65 ur. S konsenzom smo se odlocili,
da dolo¢imo 64 ur kot maksimalen
dosezek za 3olsko leto. V tem trenutku
pa nam tematski sklopi bistveno
olajsajo delo. Po pregledu in analizi
posameznega tematskega sklopa smo
opredelili ¢as, ki je zanj potreben. Po-
sameznemu tematskemu sklopu smo
dodali 3e preverjanje oziroma tudi
ocenjevanje, ¢e smo se zanj odlocili.
Ure, ki navidezno »manjkajo« do 70,
smo namenili preverjanju, utrjevanju ipd.

S tem se odpira vprasanje, kaj smo
redili s tako odlocitvijo. lzkusdnja
uciteljev prvega kroga devetletke je
pokazala, da smo s to fazo nacrtovanija
pripravili pogoje za visoko realizacijo
u¢nega nacdrta.

Seveda pa se s to fazo sele zace-
njajo temeljne faze nacrtovanja
vzgojno-izobrazevalnega dela. Pou-
¢evanije je kompleksna dejavnost, ki je
tudi odvisna od kakovostne priprave.
lzdelovanje dokumentov ni samo
tehni¢na stvar, ker se bistveno dotika
tudi dojemanja uciteljeve funkcije v
vzgojno-izobrazevalnem procesu. Za-
to se moram pri nacrtovanju svojega
dela najprej temeljito seznaniti z u¢nim
nacrtom, ki je temeljni vir za nacr-
tovanje. U¢ni nacrt za zgodovino je
kombinacija u¢no-ciljnega in vse-
binskega pristopa. Za vsak razred
posebej je razdeljen na tematske
sklope. Prav tematska raz¢lemba nam
omogoc¢a namesto sukcesivnega
prehajanja iz teme na temo moZnost
holisti¢cnega pogleda na celoten
tematski sklop. Zato se moram najprej
vprasati, kaj zelim doseci pri predmetu
v Solskem letu in pri posameznem
tematskem sklopu.

Praksa potrjuje spoznanie, da je npr.
tematski sklop o evropskem srednjem
veku za ucence priviacen (7. razred
devetletke). Pri tem sklopu spoznavajo
utrinke iz vsakdanjika treh temeljnih
slojev tedanje dobe: mescana, kmeta
in fevdalca. Zelo jih zanima nekdanje
zivljenje na gradovih, v samostanih.
Upostevati moram tudi spoznanje, da
so mnogi ucenci Ze bili na Blejskem
gradu, v Predjami, Sti¢ni, Olimlju itd.
Poleti obujamo nekdanije tradicije, npr.
viteski turnir v Predjami, prikaz
srednjeveske trznice, oblacil in glasbe
v Celju — knezjem mestu. Pri odlo¢anju
o ciljih, ki jih Zelimo doseci pri
obravnavi navedenega tematskega
sklopa, je priporocljivo, da upostevamo
tudi znanje ucencev in vtise, ki so jih
prinesli v solo zaradi obiskov takih
prireditev.

Z upostevanjem pogojev, ki jih
imamo v svojem okolju, si na to
vprasanje odgovorimo, ali zelimo:

* razviti ustrezne predstave o Zivljenju
in delu srednjevedkih mes¢anoy,
kmetov in prebivalcev gradov;

* priblizati u¢encem kulturne, znan-
stvene in tehni¢ne dosezke sred-
njega veka;

* usposobiti ucence za prepo-
znavanje materialnih ostankov v
srednjeveskih mestih, gradovih
in podezelju v danasnjem c¢asu;

* razviti odnos do srednjeveske
kulturne dedis¢ine in ostankov.

Od odgovora na vprasanje, kaj
zelimo doseci pri konktretnem temat-
skem sklopu, sledi izbor ciljev iz u¢nega
nacrta, ki podpirajo naso odlocitev.
Prav tu je klju¢ za sprejemanje u¢nega
naérta v smislu, da je odprt. Ce se tru-
dimo, da bi uresnicili vse cilje, spreje-
mamo ucni nacrt v togi, zaprti obliki.

Glede na odlocitev, kaj zelim
doseci pri izbranem tematskem sklopu,
izberem naslednje cilje iz u¢nega
nacrta (str. 22):

» ob zgodovinskem zemljevidu
ucenec navede najvecje evropske
drzave med 11. in 15. stoletjem;

» spoznava gospodarske, druzbene in
kulturne dosezke med 11. in 15.
stoletjem;

= opise nastanek in razvoj ter del
in Zivljenje v srednjeveskih mesti

* ob slikovnem gradivu in odlomki
besedil spoznava Zivljenje in vlog
temeljnih slojev tedanje dobe;

« seznani se s kulturo razli¢ni
socialnih slojev v visokem srednje
veku ter z vlogo samostanov ko
Zaris¢ kulturnega in gospodarskeg
razvoja.

Naslednji korak pri nacrtovanj
izvajanja tega tematskega sklopa j
izbor vsebin, s katerimi uresni¢im
zastavljene cilje. Glede na izbor ciljev
menim, da je nujno, da izbere
naslednje vsebine:

e politicna in gospodarska slika v
Evropi med 11. in 15. stoletjem;

* nastanek mest — promet, trgovina,
obrt, denarno gospodarstvo;

e Zivljenje v srednjem veku v mestih,
gradovih in na podeielju;

« ypliv mest na srednjevesko kulturo
in znanje;

* odnos med mestom in podezeljem.

Naslednji korak pri nacrtovanju
izvajanja tematskega sklopa je opre-
deljevanje dejavnosti ucencev, s ka-
terimi uresnicujemo izbrane cilje. V
strukturi uénega nacrta za zgodovino
v osnovni $oli ni bilo ve¢jih sprememb
od leta 1994, ko smo sprejeli novo
zasnovo pouka zgodovine. Spre-
memba, ki jo prinasa devetletka je bolj
didakti¢na. Temeljni cilj pri pouku
zgodovine v devetletki je prehod iz
transmisijskega poucevanija, preverjanja
in ocenjevanja k vsezivljenjskemu
Znanju in uvajanju pestrejsih oblik in
metod dela, da bi bili u¢enci ¢im bolj
dejavni v vseh fazah vigojno-izo-
brazevalnega dela. Didakti¢ne spre-
membe se udejanijo le, ¢e spoznamo,
da je to nujnost in izziv ¢asa. V zgo-
dovini Solstva ta prizadevanja niso
povsem nova, saj so v svetu 7e pred
desetletji razvijali teorije, da mora
ucenec postati iz »objekta — subjekte«.
Uvajanje oblik in metod dela, s
katerimi omogo¢amo uéencu razli¢ne
dejavnosti pri pouku, zahtevajo skrben
razmislek - nacrtovanje. Odgovoriti
moramo na vrsto vprasani:
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. Katere vire, slike in literaturo imamo
| v danih pogojih;
. kaj bodo prebrali uc¢enci (tudi
~ doma, seveda ne prevec);

« ali lahko vklju¢im v pouk racunalnik
in spletne strani;
"« kakina ponazorila bodo izdelali
~ ucenci (maketa, risba, plakat itd.);
~« ali je mozen ogled materialnih
ostankov, kako si bomo to ogledali,
- zapisali in predstavili;
~« ali lahko zahtevnejse vsebine
- predstavim z igro vlog itd.

Navedene moinosti nedvomno
bistveno pogojujejo nacrtovane oblike
pouka. Za izvedbo izbranega temat-
skega sklopa moram skrbno nacrtovati
tudi didakti¢na sredstva, ki jih imam
na voljo.

Tematsko nacrtovanje vigojno-
izobrazevalnega dela ponuja se
priloznost, da razmislimo, ali so pri
izbranem tematskem sklopu moine
medpredmetne povezave. Uresni-
¢evanje medpredmetnih povezav v
obstojecem didakticnem sistemu je
precej oteZeno. Novo razumevanje
znanja pa bo moralo v prihodnije tudi
temu elementu dati ve¢jo pozornost.
Medpredmetno povezovanje ne
pomeni, da bomo iz razli¢nih sorodnih
predmetov trgali dele, ampak da
temeljni problem osvetlimo s spoznanii
sorodnih predmetov (ved). Ugotovitev,
da srecamo v nasih mestih umetnine
gotike, renesanse in baroka, je zgolj
informacija. Likovna interpretacija pa
prispeva k razumevaniju in videnju
sporocilnih razseznosti teh umetniskih
slogov.

Za nadrtovanje moram upostevati
$e novost uc¢nih nacrtov po kurikularni
prenovi, ker imamo definiran temeljni
in minimalni standard (za evropski
sredniji vek, str. 22, 39). Ta novost je
klju¢nega pomena za nacrtovanje
preverjanja in ocenjevanje znanja.

Tematskemu sklopu — Evropski
srednji vek — je bilo po presoji skupine
uciteljev dodeljenih 7 ur. Pri na¢rto-
vanju moram uro preverjanja vkljuciti
v predviden obseg ur. Za delno
predstavljeni tematski sklop sta v
u¢nem nacrtu takole opredeljena
temeljni in minimalni standard (UN,
str. 22, 39):

* ucenec opise nastanek in razvoj
srednjeveskih mest;

e primerja Zivljenje na gradovih, v
vaseh in mestih (polozaj, prehrana,
izobrazenost);

* ob slikovnem gradivu in odlomkih
poljudnih besedil opise poloiaj
podloinika.

Izhodisca za sodobno preverjanje
in ocenjevanje znanja zahtevajo, da
preverjanje opremo na temeljni stan-
dard (UN, str. 22). Nujno moramo
upo-stevati nacelo, da je preverjanje
vedno predhodna faza ocenjevanja. V
kaksni obliki (ustni ali pisni) bo poteka-
lo preverjanje, je odvisno od zapisa v
pripravo. Preverjamo tiste standarde, ki
jih bomo ocenjevali (srednjeveska
mesta, gradovi, podezelje; vsakdanijik
in kulturni dosezki). Odvec je skrb, da
je tako preverjanje unificirano. Vpra-
sanja oblikujemo na razli¢nih takso-
nomskih nivojih in s tem ponudimo
dodatne izzive sposobnejsim in za
predmet bolj zainteresiranim u¢encem.

Pri preverjanju moramo ugotoviti,
ali je vecina ucencev, ¢e ne Ze vsi,
usvojila minimalni standard. Ta
povratna informacija nam pove, kako
nac¢rtujemo ocenjevanje. Ce so vsi
ucenci usvojili minimalni standard,
pomeni, da je pri vseh znanje pozitivno.

Iz vsega povedanega lahko zaklju-
¢im, da je temeljito nacrtovanje vzgoj-
no-izobrazevalnega dela klju¢ za vse
faze vzgojno-izobrazevalnega dela.

Didaktiki so Ze pred desetletji
posebej opozarjali na pomen priprav-
lianja (nac¢rtovanja) na pouk.

Pripravljanje (na¢rtovanije) pouka je
pravzaprav stalen proces, ki poteka
hkrati z u¢nim delom in je sestavni del
uciteljevega dela, ¢esar nekateri drugi
poklici nimajo. Pripravljati (nacrtovati)
zacne ucitelj prakticno Ze takrat, ko se
odlo¢i za ta poklic oziroma ko zac¢ne
poucevati. To traja vse dotlej, dokler
opravlja svoj poklic. Zato je zahteva
po uciteljevi pripravi (na¢rtovanju) na
pouk uzakonjena v solskem zakonu.
Glede na prihodnje u¢no obdobje
lahko razlikujemo:

a) pripravljanje na novo solsko leto -
globalno ali letno;

b) pripravljanje na posamezne uc¢ne
teme — tematsko pripravljanje;

¢) pripravljanje na posamezne ué¢ne
enote — lekcijsko pripravljanje.
(Pedagogika II, DZS, Ljubljana 1968,
str. 522.)

V zapisu sem Zelel predstaviti smi-
selnost nac¢rtovanja vzgojno-izo-
brazevalnega dela, vendar se nisem
poglabljal v posamezne vsebinske
alineje. Kaj bom vgradil pri nac¢rtovanju
v LDN, tematsko ali sprotno pripravo,
je odvisno od narave predmeta in
konsenza v strokovni sredini.
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y,.h'n"':a didaktika pouka zgodovine v teoriji in praksi

Gradivo osnovnosolskih studijskih skupin za zgodovino

MODEL LETNE DELOVNE PRIPRAVI
za sedmi razred devetletke

Gradivo uciteljev zgodovine osnovnosolskih studijskih
skupin s sedezi na OS Toneta Cufarja v Ljubljani,
OS Vizmarje Brod in na OS Ivana Cankarja na
Vrbniki sta uredili in dopolnili Bernarda Novak Obal
(08 Toneta Cufaria v Lijubljani) in Vilma Brodnik
(ZRSS).

Na podlagi gradiva uciteljev, ki je nastalo na tretjem
sklicu treh osnovnosolskih studijskih skupin v solskem letu
2002/2003, je izdelan primer letnega delovnega nacrta
za zgodovino v 7 razredu devetletne osnovne 3ole. Primer
je sestavljen iz tematskih nacrtov za vse tematske sklope,
katerih obravnavo predvideva uc¢ni nacrt za 7. razred.
Poudarjamo, da predstavlja gradivo res samo primer in ne
obveze, ki bi jo morali upostevati prav vsi. Letna, tematska
in sprotna priprava na pouk predstavljajo uciteljevo indi-
vidualno delo, s katerim se odrazajo uciteljeva strokovna
in metodi¢na usposobljenost, avtonomija in kreativnost.
Zato boste pri svojih letnih in tematskih naértih na pouk
lahko upostevali pricujo¢e gradivo le kot nasvet pri
prenavljanju vasih nacrtov v skladu z uvajanjem preno-
vljenega u¢nega nacrta za zgodovino v devetletni osnovni
oli. S posameznimi rubrikami pri tematskih nacrtih za
posamezne tematske sklope tudi svetujemo uvajanje
procesnega pristopa pri poucevanju in ucenju zgodovine z
aktivno vlogo ucencev in uciteljev v u¢nem procesu. Zato
smo posebej izbirali vsebine - vsebinsko znanje prek
vsebinskih ciljev, ki jih Zelimo uresnicevati z obravnavo
posameznega tematskega sklopa, proceduralno znanje
(spretnosti, postopki, metode) in posebej se procesno
znanje, ki ga lahko uresni¢ujemo z nacrtovanimi procesnimi
cilji. Ker procesni cilji (procesno znanje) pomenijo preplet
vsebin, ciljev, metod in aktivnosti profesorjev in dijakov,
smo v procesne cilje, ki se uresnicujejo v procesu, vkljucili
tudi izbrane vsebinske (vsebine) in proceduralne cilje
(spretnosti, postopki, metode), razli¢cne miselne procese,
prek teh pa tudi mozne aktivnosti profesorjev in dijakov.
Upostevali smo Marzanovo delitev znanja in ciljev. Na
studijskih skupinah smo namre¢ ugotovili, da vam je
loc¢evanje proceduralnih in procesnih ciljev povzrocalo
tezave. Marzano s sodelavci pa loci tri vrste znanja:
vsebinsko, proceduralno in procesno, ki se ga osvaja prek
sledecih podrocij: kompleksnega misljenja (primerjanje,
utemeljevanje, induktivho in deduktivno sklepanje,
abstrahiranje, analiza perspektiv, analiza napak, razvrscanje,
re$evanje problemov, invencija, odlo¢anje), dela z
najrazli¢nejsimi viri, uc¢inkovite komunikacije (ustne, pisne,

graficne ..) in sodelovanja ter miselnih navad (kriti¢ne
kreativno misljenje, samoregulacija v procesu ucenja). La
pa seveda uporabite tudi Bloomovo taksonomijo, pri ke
lo¢imo kognitivno, afektivno in psihomotori¢no v
znanja. Pri kognitivni pa naslednje vidike znanja: poznava
razumevanije, uporaba, analiza, sinteza in vrednotenije.

Pri izboru vsebin (vsebinskih ciljev) posamezni
tematskega sklopa si lahko pomagate z naslednjimi krite
za izbor vsebin:

e zanimivost, privla¢nost, uporabnost;

* spodbujanje k razmisljanju in samostojnemu raz
kovaniju;

e sistemati¢nost in usklajenost z drugimi predmeti;

» teiavnost (obseg, struktura, abstraktnost);

» eksemplari¢nost (predmetna (izbrani primeri znot
tematskih sklopov), tematska (izbrani primeri znot
teme));

» aktualnost (Zivljenjskost, izkustvo).

Pri letnih, tematskih in urnih pripravah naj se razmis|
tudi o vseh stirih viogah, ki jih ima ucitelj v sodobni 3c
Pri obravnavi izbranih ucnih vsebin lahko $e vedno nastoj
v do sedaj najbolj poznani in prevladujo¢i vlogi, to je
vlogi prenasalca znanja oz. posredovalca gotovih znanj (tu
transfer oz. transmisija gotovega znanja). Sodobnejsi pogle:
na poucevanje in u¢enje pa predvidevajo tudi viogo ucitel
kot oblikovalca ali izgrajevalca spretnosti. Pri zgodovii
se tako poucuje tudi s pomocjo najrazli¢nejsih zgodovinski
virov. Ucitelj je mentor tedaj, ko nastopa v viogi vodnik
na poti do ciljev. Pri tem je ucenec pri odkrivanju noveg
znanja samostojen ob razli¢nih aktivnih oblikah in metodal
poucevanja in ucenja, ucitelj pa mu nudi pomog, ¢e ucene
zaide oz. ga usmerja na poti doseganja zastavljenih cilje\
Ucitelj v vlogi spodbujevalca osebnostne rasti in razvoji
ucenca nastopa tedaj, ko priskrbi ustrezne vire (zgodovinsk]
vire), izkusnje (ob uporabi aktivnih oblik in metot
poucevanja in ucenja) in spodbude, ki rast in razvo
spodbujajo in omogocajo.

Pri naé¢rtovanju u¢nih ur za obravnavo posamezneg
tematskega sklopa smo dolocili minimalno $tevilo ur tako
da je primer nacrtovan za 63 uc¢nih ur. Preostanek c¢asé
lahko namenimo preverjanju in ocenjevanju znanja, pf
¢emer moramo omeniti, da je v sodobnem u¢nem proces
preverjanje tudi sestavni del obravnave u¢ne snovi. Predvse
pa naj se vkljucujejo tudi aktivnejsi nac¢ini poucevania i
ucenja, ki smo jih nacrtovali v procesnih ciljih in jih §
posebej opredelili pri u¢nih oblikah in metodah.

V rubriki Literatura smo zapisali res le okvirni izbo
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dobna didaktika pouka zgodovine v teoriji in praksi

Gradivo osnovnosolskih studijskih skupin za zgodovino

NMODEL LETNE DELOVNE PRIPRAVE
za sedmi razred devetletke

Gradivo uciteljev zgodovine osnovnosolskib Studijskih
skupin s sedezi na OS Toneta Cufarja v Ljubljani,
OS Vizmarje Brod in na OS Ivana Cankarja na
Vrhniki sta uredili in dopolnili Bernarda Novak Obal
(08 Toneta Cufarja v Ljubljani) in Vilma Brodnik
(ZRSS).

Uvod

Na podlagi gradiva uciteljev, ki je nastalo na tretjem
sklicu treh osnovnosolskih studijskih skupin v $olskem letu
2002/2003, je izdelan primer letnega delovnega nacrta
za zgodovino v 7. razredu devetletne osnovne sole. Primer
je sestavljen iz tematskih nacrtov za vse tematske sklope,
katerih obravnavo predvideva u¢ni nacrt za 7 razred.
Poudarjamo, da predstavlja gradivo res samo primer in ne
obveze, ki bi jo morali upostevati prav vsi. Letna, tematska
in sprotna priprava na pouk predstavljajo uciteljevo indi-
vidualno delo, s katerim se odrazajo uciteljeva strokovna
in metodi¢na usposobljenost, avtonomija in kreativnost.
Zato boste pri svojih letnih in tematskih nacrtih na pouk
lahko upostevali pricujoce gradivo le kot nasvet pri
prenavljanju vasih nacrtov v skladu z uvajanjem preno-
vljenega uc¢nega nacrta za zgodovino v devetletni osnovni
soli. S posameznimi rubrikami pri tematskih nacrtih za
posamezne tematske sklope tudi svetujemo uvajanje
procesnega pristopa pri pouc¢evanju in u¢enju zgodovine z
aktivno vlogo ucencev in uciteljev v uénem procesu. Zato
smo posebej izbirali vsebine - vsebinsko znanje prek
vsebinskih ciljev, ki jih Zelimo uresnicevati z obravnavo
posameznega tematskega sklopa, proceduralno znanje
(spretnosti, postopki, metode) in posebej 3e procesno
znanije, ki ga lahko uresni¢ujemo z na¢rtovanimi procesnimi
cilji. Ker procesni cilji (procesno znanje) pomenijo preplet
vsebin, ciljev, metod in aktivnosti profesorjev in dijakov,
smo v procesne cilje, ki se uresni¢ujejo v procesu, vkljucili
tudi izbrane vsebinske (vsebine) in proceduralne cilje
(spretnosti, postopki, metode), razli¢cne miselne procese,
prek teh pa tudi moZne aktivnosti profesorjev in dijakov.
Upostevali smo Marzanovo delitev znanja in ciljev. Na
Studijskih skupinah smo namre¢ ugotovili, da vam je
lo¢evanje proceduralnih in procesnih ciljev povzrocalo
tezave. Marzano s sodelavci pa loci tri vrste znanja:
vsebinsko, proceduralno in procesno, ki se ga osvaja prek
sledecih podrocij: kompleksnega misljenja (primerjanie,
utemeljevanje, induktivno in deduktivno sklepanie,
abstrahiranje, analiza perspektiv, analiza napak, razvrs¢anije,
resevanje problemov, invencija, odloc¢anje), dela z
najrazlicnejsimi viri, ucinkovite komunikacije (ustne, pisne,

grafi¢ne ..) in sodelovanja ter miselnih navad (kriticno in
kreativno misljenje, samoregulacija v procesu ucenja). Lahko
pa seveda uporabite tudi Bloomovo taksonomijo, pri kateri
lo¢imo kognitivno, afektivno in psihomotori¢no vrsto
znanja. Pri kognitivni pa naslednje vidike znanja: poznavanije,
razumevanije, uporaba, analiza, sinteza in vrednotenie.

Pri izboru vsebin (vsebinskih ciljev) posameznega
tematskega sklopa si lahko pomagate z naslednjimi kriteriji
za izbor vsebin:

e zanimivost, privlacnost, uporabnost;

» spodbujanje k razmisljanju in samostojnemu razis-
kovanju;

* sistemati¢nost in usklajenost z drugimi predmeti;

» teZavnost (obseg, struktura, abstraktnost);

» eksemplari¢nost (predmetna (izbrani primeri znotraj
tematskih sklopov), tematska (izbrani primeri znotraj
teme));

» aktualnost (Zivljenjskost, izkustvo).

Pri letnih, tematskih in urnih pripravah naj se razmislja
tudi o vseh stirih viogah, ki jih ima uc¢itelj v sodobni 3oli.
Pri obravnavi izbranih u¢nih vsebin lahko $e vedno nastopa
v do sedaj najbolj poznani in prevladujoci vlogi, to je v
vlogi prenasalca znanja oz. posredovalca gotovih znanj (tudi
transfer oz. transmisija gotovega znanja). Sodobnejsi pogledi
na poucevanije in ucenje pa predvidevajo tudi vlogo ucitelja
kot oblikovalca ali izgrajevalca spretnosti. Pri zgodovini
se tako poucuje tudi s pomocjo najrazlicnejsih zgodovinskih
virov. U¢itelj je mentor tedaj, ko nastopa v viogi vodnika
na poti do ciljev. Pri tem je u¢enec pri odkrivanju novega
znanja samostojen ob razlicnih aktivnih oblikah in metodah
poucevanja in ucenija, ucitelj pa mu nudi pomog, ¢e u¢enec
zaide oz. ga usmerja na poti doseganija zastavljenih ciljev.
Ucitelj v viogi spodbujevalca osebnostne rasti in razvoja
ucenca nastopa tedaj, ko priskrbi ustrezne vire (zgodovinske
vire), izkusnje (ob uporabi aktivnih oblik in metod
poucevanja in ucenja) in spodbude, ki rast in razvoj
spodbujajo in omogocajo.

Pri nacrtovanju u¢nih ur za obravnavo posameznega
tematskega sklopa smo dolo¢ili minimalno Stevilo ur tako,
da je primer nacrtovan za 63 u¢nih ur. Preostanek casa
lahko namenimo preverjanju in ocenjevanju znanja, pri
¢emer moramo omeniti, da je v sodobnem u¢nem procesu
preverjanje tudi sestavni del obravnave u¢ne snovi. Predvsem
pa naj se vkljucujejo tudi aktivnejsi nacini poucevanja in
ucenja, ki smo jih nacrtovali v procesnih ciljih in jih 3e
posebej opredelili pri u¢nih oblikah in metodah.

V rubriki Literatura smo zapisali res le okvirni izbor
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razpolozljive ]iterature: Z 'r”briko Refleksija ucitelja pa dent Outcomes. Performance Assessment Using the Dimensions
svetujemo, da se ucitelj po vsakem obravnavanem of Learning Model. ASCD 1993.
tematskem sklopu vprasa, kaj vse mu je uspelo, kaj mu je | Metodicni ¢lanki v reviji Zgodovina v soli.

uspelo nekoliko manj in kako bi lahko proces poucevanija France Strmenik: Didaktika. Osrednje teoreticne teme. Razprave
in ucenja se izboljsal Filozofske fakultete 2001.
i !

Vilma Brodnik Danijela Trskan: Didakti¢no-metodi¢na struktura sodobnih u¢nih
nacrtov za srednjesolsko zgodovino v Sloveniji, Franciji, Veliki

T’f - . Britaniji in mednarodnih 3olah. Zgodovinski ¢asopis. Letnik 55,
Uporabljena literatura: 2001/2.
Ué¢ni nacrt za zgodovino v programu osnovno3olskega izobra- Cirila Peklaj s sodelavkami: Sodelovalno ucenje ali Kdaj ve¢ glav
tevanja — publikacija, ki sta jo izdala MSZS in ZRSS leta 2000, vec ve. DZS 2001.

stiskati pa ga je mozno tudi s spletnih strani Ministrstva za

ERiEvo, ananost In Eport Barica Marenti¢ Pozarik: Kako pomembna so pojmovanja znanja,

ucenja in poucevanja za uspeh kurikularne prenove (prvi del).
Robert ). Marzano, Debra Pickering, Jay Mc Tigh: Assessing Stu- V: Sodobna pedagogika 1998. 3t. 3.

Model letne delovne priprave
- tematski nacrt

Razred i
Stevilo ur 7 ur
Ucne enote — teme Uvod (Kaj je zgodovina, Zgodovinski viri, Zgodovinski ¢as), Starejsa kamena doba,

Milajsa kamena doba, Dobe kovin, Verovanje in umetnost, Prazgodovina na Sloven-
skem, Preverjanje in ponavljanje

Vsebinski cilji * Ucenci ugotovijo cilje pouka zgodovine,
‘s-spoznajo, da so dogodki v preteklosti vtisnili sledi — zg. vire, na temelju katerih
spoznavamo preteklost,
* ob ¢asovnem traku znajo dolociti ¢asovne enote (leto ... zg. dobe),
» opisejo znacilnosti posameznih obdobij v prazgodovini,
 ugotavljajo pomen ognja,
* opisejo razvoj orodij in razlicnih dejavnost v posamezni prazgodovinski dobi,
* nastejejo in pojasnijo vecje spremembe, ki jih povzroc¢i uporaba kovin
v vsakdanjem Zivljenju,
* seznanijo se z zacetki verovanja in umetnosti,
* s pomocjo zgodovinskega zemljevida ugotavljajo prazgodovinska najdisca
na Slovenskem in jih razvrscajo po obdobjih.

Analizirajo in primerjajo razli¢ne zgodovinske vire,
(vklju¢ujejo tudi razvijajo spretnost prostorskih in ¢asovnih predstay,
proceduralne - v ¢asovni trak vpisejo posamezne dobe in pri vsaki navedejo primer materialnega,
metodicne cilje) pisnega ali ustnega vira,
se vzivljajo v vsakdanje Zivijenje v posameznih dobah,
primerjajo nacin Zivljenja v prazgodovinskih dobah,
= utemeljujejo pomen ognija,
» zbirajo in izbirajo razli¢ne podatke po razlicnih medijih in naredijo sintezo
o Zivljenju v posameznih obdobjih prazgodovine,
* razvijajo spretnost razlicnih oblik sporo¢anja (ustno, pisno, slikovno),
* razvricajo materialne vire iz obdobja prazgodovine glede na ¢as
njihovega nastanka,
* primerjajo verovanje in umetnisko ustvarjanje sodobnih naravnih ljudstev
s prazgodovino,
* primerjajo nacin Zivljenja sodobnih naravnih ljudstev s prazgodovinskim,
* na podlagi arheoloskih najdb sklepajo o poselitvi, kulturnem, druzbenem in
gospodarskem razvoju na Slovenskem v prazgodovini.

Procesni cilji
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Pojmi Zgodovina, zgodovinski viri = materialni, pisni, ustni, zgodovinske dobe, ledena doba,
kamena doba, bronasta doba, Zelezna doba, horda, rod, pleme, zasebna lastnina,
pozigalnistvo, gradis¢e, gomila, neandertalec, Potocka zijalka, vaska situla, vrac, totem,
halstatska ljudstva na Slovenskem, Kelti, arheolosko najdisce.

Ucne oblike Frontalna, individualna, skupinsko delo, delo v dvojicah.

Uéne metode

Razlaga, pogovor, delo z zemljevidom, terensko delo (muzej), metoda pisnih izdelkov,
delo z zgodovinskimi viri, delo z ra¢unalnikom, igra viog.

U¢beniki, u¢na sredstva
in didakti¢na gradiva

Uc¢benik, delovni zvezek, zgodovinski atlas, Zgodovinski ¢asovni trak (Didakta) in
zgoscenka Zgodovinski ¢asovni trak, delovni listi, prosojnice, diapozitivi, videokaseta
- Zgodba o neandertalcevi piscalki (Zalozba ZRC 1998).

Literatura

Ernst Hans Josef Gombrich: Kratka svetovna zgodovina za mlade bralce (DZS in Zalozba
Grad 1995), Zbirka Kako so Ziveli — V prazgodovinski dobi (ZMK 1989), Zbirka Svet
okrog nas — Ljudje iz davnin (Pomurska zalozba 1992), Kronika ¢lovestva (ZMK 1996),
Janez Jalen: Bobri (ZMK), Erich Ballinger: Obra¢un na ledeniku (ZMK 1992), Velika
ilustrirana enciklopedija, Marica Ceri¢, Pavla Karba: Bucko odkriva prazgodovino (DZS
1999), Anka Zuljan: zgos¢enka S sliko v zgodovino (April, d. o. 0.), U¢benik za 1.
letnik gimnazije, Zbirka Mejniki: Kelti, prvi gospodarii Evrope (DZS 1997), Zgodovina
¢lovestva (DZS, ustrezne knjige), Zakladi tisoc¢letij (Modrijan 1999).

Preverjanije
in ocenjevanje znanja

Ustno in pisno preverjanje — zastavljanje vprasanj, kviz, krizanka.

Medpredmetne povezave

Geografija, slovenscina, likovna vzgoja, knjizni¢na informacijska znanja (KIZ).

Refleksija ucitelja:

= kaj mi je pri
obravnavi tematskega
sklopa uspelo;

* kaj moram pri obravnavi
tematskega sklopa
izboljsati.

Zabelezke

Razred

7

Stevilo ur

6 ur

U¢ne enote — teme

DeZele starega Vzhoda, Egipt — gospodarske znacilnosti, Druzbena struktura Egipta,
Verovanje, Znanje in gradbenistvo, Ponavljanje in utrjevanje

Vsebinski cilji

» Ucenci opisejo pogoje za nastanek prvih civilizacij in jih nastejejo,

* navedejo podrocja in reke, kjer so prve civilizacije nastale,

* spoznajo namakalno poljedelstvo ob Nilu,

* spoznajo nacin zivljenja v Egiptu in opisejo polozaj in delo razli¢nih socialnih skupin,
* opidejo znacilnosti verovania,

* spoznajo dosezke v znanosti, kulturi in gradbenistvu.
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Procesni cilji
(vkljucujejo
tudi proceduralne
- metodicne cilje)

* Razvijajo spretnost ¢asovnih in prostorskih predstav,

* analizirajo - razbirajo podatke iz razlicnih zgodovinskih virov in na njihovem temelju
samostojno pripovedujejo o zgodovinskih dogodkih v starem Egiptu,

ob slikovnem gradivu in odlomkih besedil sklepajo in primerjajo polozaj razlicnih
socialnih skupin in poklicev v Egiptu,

* vzivljajo se v vloge posameznih socialnih skupin,

* presojajo, kaksen je bil vpliv verovanja na umetnost, Zivljenje in gradbenistvo,

* razvric¢ajo znacilnosti posameznih kultur v ¢asu in prostoru,

 utemeljujejo vpliv gospodarstva na razvoj kulture.

Pojmi Namakalno poljedelstvo, suzenij, faraon, piramida, sfinga, druzbeni sloj, hieroglifi,
klinopis.
U¢ne oblike Frontalna, individualna, skupinska, delo v dvojicah.

Ué¢ne metode

Pogovor, razlaga, demonstracija, delo z besedilom, delo z viri, delo z zemljevidom, igra
viog.

Ué¢beniki, u¢na sredstva
in didakti¢na gradiva

Ucbenik, delovni zvezek, zgodovinski atlas, delovni list, prosojnice, diapozitivi,
videokaseta — Zgodovina pisave, Zgodovina mode (Videofon), videokaseti Starodavni
Egipt, Starodavna Mezopotamija (Bookmark, Vester & Co. d. n. 0.), Zgodovinski ¢asovni
trak — Didakta, zgos¢enka Zgodovinski ¢asovni trak .

Literatura

Kronika ¢lovestva (ZMK 1996), Zbirka Clovek in ¢as — Prazgodovina in re¢ne kulture
(ZMK 1997), E. H. ). Gombrich: Kratka svetovna zgodovina za mlade bralce (DZS in
Grad 1995), Zgodovina krscanstva (Ognijisce in DZS 1992), Zgodovina v slikah (DZS,
ustrezne knjige), Zgodovina ¢lovestva (DZS, ustrezna knjige), Mircea Eliade: Zgodovina
religioznih verovanj in idej (DZS 1996, tri knjige), C. W Ceram: Pokopane kulture (DZS
1980), Joze Marinko: Anti¢na arhitektura (Druzina 1997), Eva Kocuvan: Egipcanska
knjiga zivih (Modrijan 1997), Zbirka Svet okrog nas: Stari Egipt (Pomurska zalozba
1994), Pisave (Pomurska zalozba 1999) in Glasbila (Pomurska zalozba 1990), Sveta
dezela (Pomurska zalozba 1993), Bart Winer: Zivljenje v starem svetu (MK 1968), Velike
kulture sveta: Egipt, Helada, Bizanc, Rim (Prva knjiga, Mohorjeva druzba, Celovec -
Ljubliana — Dunaj 1999), Zbirka Mejniki: Iskanje pozabljenega Egipta (DZS 1994);
Zbirka Mejniki: Pisava, spomin clovestva (DZS 1994), Alberto Siliotti: Egipt, sijaj stare
civilizacije (ZMK 1999), Sarah Kochav: Izrael, sijaj svete dezele (ZMK 2000), Vse, samo
egip¢anska mumija ne (Didakta 2002), Zbirka Kako so Ziveli: V ¢asu starih Judov (ZMK
1991), Marica Ceri¢, Pavla Karba: Prve civilizacije kot nas zanimajo (DZS 1999).

Preverjanje
in ocenjevanje znanja

» Ustno in pisno preverjanje — zastavljanje vprasanj in resevanje nalog, kviz, krizanka;
 LIstno ocenjevanje in pisni preizkus znanja.

—

Medpredmetne povezave

Geografija, slovenscina, tehnika in tehnologija, likovna vzgoja.

Refleksija ucitelja:

* kaj mi je pri
obravnavi tematskega
sklopa uspelo;

* kaj moram pri obravnavi
tematskega sklopa
izbolj3ati.

We!eike
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Stevilo ur

12 ur

Uc¢ne enote — teme

Kretsko—mikenska kultura; Dezela in prebivalstvo; Grski bogovi, epi, miti in olimpijske
igre; Mestne driavice: Sparta, Atene; Atenska demokracija; Vsakdanje zivljenje; Gréka
kolonizacija; Griko—perzijske vojne; Peloponeske vojne in Aleksander Veliki; Dosezki
znanosti in kulture; Preverjanje in ponavljanje; Preizkus znanja.

' Visebinski cilii

* L¢enci poznajo pomen kretske in mikenske kulture,

* ob zemljevidu opisejo znacilnosti grske pokrajine,

* nastejejo grika plemena in na zgodovinskem zemljevidu dolo¢ijo obmocja poselitve,

« pojasnijo povezanost grékih mitov z naselitvenim obdobjem,

= opredelijo vsehelenski pomen olimpijskih iger,

* seznanijo se z znacilnostjo grske religije,

* spoznajo in pojasnijo druzbeno in drzavno organizacijo na primeru Aten in Sparte,

= spoznajo vsakdanije zivljenje v razli¢nih polis,

= vedo, da so Grke povezovali skupni jezik, vera, kultura, olimpijske igre, miti in trgovina,

= prikazejo razmere, ki so povzrocile razseljevanje Grkov in ob zgodovinskem zemljevidu
ugotavljajo smeri kolonizacije,

* znajo navesti najpomembnejse vzroke za grsko—perzijske vojne,

« pastejejo posledice vojn med grskimi polis za prevlado v grikem svetu,

» opredelijo ¢as nastanka, obseg ter pomen makedonske drzave,

* ob slikovnem gradivu navedejo najpomembnejse doseike grske kulture in znanosti.

Procesni cilji
(vkljucujejo
tudi proceduralne
- metodic¢ne cilje)

¢ Ucenci sklepajo in utemeljujejo pomen in dosezke kretske in mikenske kulture;
politi¢ne ureditve v Sparti in Atenah; olimpijskih iger Grkov z danasnjimi; pisave,
umetnosti najstarejsih civilizacij in starih Grkov; primerjajo grsko demokracijo z
danasnjo v Sloveniji, se vzivljajo v druZinsko Zivljenje v Atenah in Sparti,

* razvijajo spretnosti dela z zemljevidom in s ¢asovnim trakom; sodelovalnega
ucenja in odgovornosti za skupne cilje; dela z razli¢nimi zgodovinskimi viri;
razli¢nih oblik sporocanja (ustno, pisno, slikovno),

* razvricajo podatke v ¢asovno preglednico,

« analizirajo razli¢ne vire,

» utemeljujejo na podlagi zgodovinskih virov razlike med atensko in slovensko
demokracijo,

* zbirajo in izbirajo podatke po razli¢nih medijih,

* presojajo vlogo pomembnih zgodovinskih osebnosti, kot sta Periklej in
Aleksander Makedonski prek njihovih zivljenjskih zgodb,

* razvijajo vzro¢no—posledi¢no misljenje na primeru grske civilizacije
in njenega vpliva na evropsko,

= se viivljajo v vsakdanije Zivljenje Grkov.

Pojmi Heleni, Helada, Ahaijci, Jonci, Dorci, Grki, olimpijada, prerocis¢e, epi, miti, muze, nimfe,
aristokracija, akropola, demos, demokracija, ¢repinjska sodba, polis, spartanska vzgoja,
imperij, patriotizem, helenizem, antika.

Uc¢ne oblike Frontalna, individualna, skupinsko delo, delo v dvojicah.

Ué¢ne metode

Pogovor, razlaga, delo z zemljevidom, delo z zgodovinskimi viri, delo z racunalnikom,
metoda pisnih izdelkov, igra vlog, sodelovalno ucenje.

Ucbeniki, u¢na sredstva
in didakti¢na gradiva

Ucbenik, delovni zvezek, zgodovinski atlas, delovni listi, prosojnice, diapozitivi,
videokaseta Starodavni Grki (Bookmark, Vester & Co. d. n. 0.).

Literatura

Zbirka Svet okrog nas: Stari Grki (Pomurska zalozba 1994), Zgodovina é[oveStya (DZS,
ustrezne knjige), Bart Winer: Zivljenje v starem svetu (MK 1968), Plutarh: Zivljenja
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velikih Grkov (ZMK 2003), Karl Vorlander: Zgodovina filozofije (Slovenska matica
1968), Zgodovina v slikah (DZS, ustrezne knijige), Velike kulture sveta: Egipt, Helada,
Bizanc, Rim (prva knjiga, Mohorjeva druzba, Celovec - Ljubljana — Dunaj 1999),
Zgodovina ¢lovestva (DZS, ustrezne knjige), Oxfordova enciklopedija zgodovine; Roland
Barthes: Retorika starih (SKUC in ZI Filozofske fakultete 1990), Kdo je ustvarjal
zgodovino (Delavska enotnost 1988), Herodot: Zgodbe (DZS, dve kniigi), Starogrska
lirika (DZS 1964), Gustav Schwab: Najlepse anti¢ne pripovedke (MK 1998), C. M.
Bowra: Klasi¢na Gr¢ija (MK 1968), Anton Sovre: Stari Grki (Slovenska matica 2002),
Rajko Brato#: Grska zgodovina, Kratek pregled s temeljnimi viri in izbrano literaturo
(2ZDS in Studentska zalozba Studentske organizacije Univerze v Ljubljani 1997), C.
W. Ceram: Pokopane kulture (DZS 1980), Zbirka Mejniki: Rojstvo Gréije (DZS 1995),
Furio Durando, Anti¢na Grija, zarja zahoda (ZMK 1999), Zbirka Svet okrog nas: Stari
Grki (Pomurska zaloiba 1994), Thucydides: Peloponeska vojna (DZS 1958), Umetnost
v slikah (DZS, ustrezne knjige), E. H. J. Gombrich: Kratka svetovna zgodovina za mlade
bralce (DZS in Grad 1995), Zbirka Mejniki: Aleksander Veliki (DZS 1999), Zbirka
mejniki: Pisava, spomin ¢lovestva (DZS 1994), Valerio Massimo Manfredi: Aleksander
Veliki — Amonove sipine, Sin sanj in Na koncu sveta (ZMK 2003), Joze Marinko:
Anti¢na arhitektura (Druzina 1997), Bronislava Aubelj: Anti¢na imena po slovensko
(Modrijan 1997), Mircea Eliade: Zgodovina religioznih verovanj in idej (DZS 1996, tri
knjige), Kako so ziveli Grki (EWO 1994), Pavla Karba, Marica Ceri¢, Natalija Robnik,
Slavica Tovsak: Ljubomir raziskuje s Kronosom v anti¢ni Greiji (DZS 1999).

Preverjanje
in ocenjevanje znanja

« Ustno in pisno preverjanje v obliki reSevanja nalog, zastavljanja vprasanj,
redevanja krizank, igra vliog v obliki kviza Lepo je biti milijonar.
= Pisni preizkus znanja.

Medpredmetne
povezave

Geografija, slovenscina, likovna vzgoja, gospodinjstvo, KIZ.

Refleksija ucitelja:

e kaj mi je pri
obravnavi tematskega
sklopa uspelo;

* kaj moram pri
obravnavi
tematskega sklopa
izboljsati.

B

Zabeleike

Razred

Stevilo ur

11 ur

Ucne enote - teme

Predrimska Italija, Nastanek rimske drzave, Sirjenje rimske drzave, Gospodarstvo in
vsakdanje Zivljenje, Od republike k cesarstvu, Propadanje rimskega cesarstva,
Kré¢anstvo, Rimska kultura in znanost, Rimska oblast na nasih tleh, Ponavljanje

in utrjevanje, Preizkus znanja.
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= Ucenci s pomocjo zemljevida nastejejo najvecje etni¢ne skupnosti

Vsebinsid el na Apeninskem polotoku in Padski niZini v predrimskem obdobju,
* spoznajo legendo o nastanku Rima,
* opisejo polozaj prebivalstva in razlike med njimi,
= seznanijo se z razli¢nimi oblikami drzavne ureditve — kraljevino, republiko,
cesarstvom,
» opisejo vsakdanje Zivljenje razli¢nih rimskih socialnih skupin na podlagi razli¢nih
zgodovinskih viroy,
* opisejo zivljenje in viogo suinjev,
* navedejo vliogo rimske vojske (gradnija cest, sirjenje drzave, romanizacija),
« s pomocjo zemljevida ugotavljajo meje rimskega imperija v ¢asu najvecjega
vzpona (2. stoletje),
* spoznajo glavne vzroke krize in propadanija rimskega imperija,
= seznanijo se z nastankom kric¢anstva in njegovim Sirjenjem,
¢ s pomocjo slikovnega gradiva spoznajo rimsko kulturo in navedejo dosezke
Znanosti,
* ponovijo znanje o vplivu Rimljanov v nasih krajih in na podlagi razli¢nih
zgodovinskih virov opisujejo rimske kulturne spomenike na Slovenskem.
Procesni cilii * Ucenci glede na lego Apeninskega polotoka sklepajo o razlogih za etnicno

(vkljucujejo pestrost v predrimski Italiji,

razlikujejo med ljudskim izro¢ilom in arheoloskimi odkritji oz. dejstvi,
interpretirajo legendo o Romulu in Remu in is¢ejo sorodne primere
v knjizevnosti,

analizirajo razlicne vire in zgodovinske zemljevide,

razvijajo spretnost prostorskih in ¢asovnih predstay,

se vzivljajo v razli¢ne vloge iz vsakdanjega in politi¢nega Zivljenja,

* presojajo vlogo pomembnih zgodovinskih osebnosti, kot so Hanibal,
Scipion Afri¢an, Gaj Julij Cezar, Gaj Oktavijan Avgust, Jezus Kristus
prek njihovih Zivljenjskih zgodb,

s pomocjo tematske karte v u¢beniku dokazejo pomen provinc,
analizirajo razli¢cne zgodovinske vire in zemljevide,

primerjajo rimsko kulturo z griko,

« primerjajo Zivljenje suznjev v rimski in grski driavi,

« primerjajo rimsko republiko z atensko demokracijo,

s pomocjo razli¢nih medijev (strip, film, internet ...)

predstavijo svoj pogled na rimsko obdobije,

interpretirajo vlogo rimske vojske,

razlikujejo med republiko in cesarstvom,

* na podlagi analize virov spoznajo socialne in eti¢ne temelje krs¢anstva,
* sklepajo o pomenu rimskega prava za danasnji cas,

* utemeljujejo pomen rimske kulture za evropsko civilizacijo.

tudi proceduralne
- metodi¢ne cilje)

Pojmi Etrus¢ani, Latini, Italiki, legenda, Romul, Rem, patriciji, plebejci, konzul, ljudski
tribun, senat, veto, kraljevina, republika, legija, Kartagina, Punci, Hanibal,
romanizacija, province, latifundija, kolon, terme, galeja, akvedukt, freska, mozaik,
gladiatorji, Spartak, diktatura, imperij, cesarstvo, Biblija, Sveto pismo, mesija,
apostoli, katakombe, Cerkev, mitrej, Emona, Celeja, Petovijo.

Uéne oblike Frontalna, individualna, skupinsko delo, delo v dvojicah.
Uéne metode Pogovor, razlaga, delo z zemljevidom, delo z zgodovinskimi viri, delo z racu-
o nalnikom, metoda pisnih izdelkov, igra vlog. |
Ucbeniki, uéna sredstva Ucbenik, delovni zvezek, zgodovinski atlas, delovni list, prosojnice, diapozitivi, .‘
in didakti¢cna gradiva | videokaseta, CD. J
Lt |
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Mteratura

E. H. J. Gombrich: Kratka svetovna zgodovina za mlade bralce (DZS in Grad 1995),
Zbirka Svet okrog nas: Stari Rim (Pomurska zalozba 1994),

Zbirka Mejniki: Iskanje starega Rima (DZS 1996), Zbirka Kako so ziveli: V rimskih
casih (ZMK 1989) in Zgodovina rimske vojske (ZMK 1990), Eva Kocuvan: Rimljan
sem — Romanvs svm (DZS 1994), Iva Curk: Arma Virumque (Ob tvarnih virih o
rimski dobi na Slovenskem, DZS 1999), Sveto pismo, odlomki Tacita (Anali), Gaja
Julija Cezarja (Galska vojna), Cicera, Zgodovina ¢lovestva (DZS, ustrezne knjige),
Bart Winer: Zivljenje v starem svetu (MK 1968), Zgodovina v slikah (DZS, ustrezne
knijige), Vse, samo rimski gladiator ne (Didakta 2002), Jéréme Carcopino: Rim na
vzponu cesarstva (Modrijan 2001), Znamenita pisma, Sporo¢ila, ki so spreminjala
svet (DZS 1995), Po sledeh rimskih vojakov v Sloveniji (Ljubljana 1993), Liudmila
Plesnicar - Gec in Boris Kuhar: Emona in rimska kuhinja. Apicijevi recepti za
danasnjo rabo (CZD Kmecki glas in Mestni muzej Ljubljana 1996), Barry Cunliffe:
Rimljani (CZ 1982), Velike kulture sveta: Egipt, Helada, Bizanc, Rim (prva knjiga,
Mohorjeva druzba Celovec - Ljubljana — Dunaj 1999), Zbirka Mejniki: Jezus,
nepricakovani bog (DZS 1995), Svet Biblije, Stara in Nova zaveza (MK 1991),
Zgodovina krécanstva (Ognijisce in DZS 1992), Zgodovina cerkve — prva knjiga (Od
zacetkov do Gregorja Velikega, Druzina 1998), Mircea Eliade: Zgodovina religioznih
verovanj in idej (DZS 1996, tri knjige), Anna Maria Liberati in Fabio Bourbon:
Anti¢ni Rim, zgodovina civilizacije, ki je vladala svetu (ZMK 2000), Zbirka Svet
okrog nas: Stari Rim (Pomurska zalozba 1994), Zakladi tiso¢letij (Modrijan 1999).

Preverjanje
in ocenjevanje znanja

» Ustno in pisno preverjanje v obliki resevanja nalog, zastavljanja vprasanj
in iger vlog.
= Pisni preizkus znanja.

Medpredmetne povezave

Geografija, slovens¢ing, latinscina, likovna vzgoja, gospodinjstvo, KIZ.

Refleksija ucitelja:

* kaj mi je pri
obravnavi tematskega
sklopa uspelo;

* kaj moram pri
obravnavi
tematskega sklopa
izboljsati.

Zabelezke

Razred

%

Stevilo ur

8 ur

Uc¢ne enote — teme

Uvod, Preseljevanje ljudstev (pradomovina), Preseljevanje (nove drzave), Nove
velesile (Bizanc, Arabci, Franki).

Vsebinski cilj

= Ueenci po kronoloskem vrstnem redu nastejejo srednjeveska obdobja,

« navedejo zgodovinske vire, ki jih uporabljajo zgodovinarji za proucevanje
srednjega veka,

« seznanijo se z nacinom zivljenja in navadami Germanov, Slovanov in Hunov -
v obliki studijskega primera izberejo le eno ljudstvo,

25 ZGODOVINA V SOLI



o

s

Qﬁﬂabna didaktika pouka zgodovine v teoriji in praksi

Vsebinski cilji * nastejejo vzroke za preseljevanje iz pradomovine,
» navedejo kulturne dosezke Bizantincev, Arabcev (izberejo le Bizanc ali Arabce) in
Frankov (obvezno),
» spoznajo druzbene, politicne in gospodarske znacilnosti fevdalne ureditve.
Procesni cilji * Ucenci razvijajo spretnost ¢asovnih in prostorskih predstav,
(vklju¢ujejo » sklepajo o verodostojnosti zgodovinskih virov,

tudi proceduralne
- metodicne cilje)

= primerjajo nacin Zivljenja in navade posameznih ljudstev,

« luscijo bistvo in pripravijo samostojne zakljucke o Zivljenju posameznih ljudstey,

« odloc¢ajo se o razlicnih moZnih vzrokih za preseljevanje ljudstev in utemeljijo
svojo odlocitev,

* dokazujejo pomembnost kulturnih dosezkov Arabcev, Frankov in Bizantincev za
nadaljnji zgodovinski razvoj,

e iz razli¢nih zgodovinskih virov izluscijo in razvrstijo znacilnosti fevdalizma v tri
kategorije (politicne, gospodarske in druzbene znacilnosti),

¢ razvijajo spretnosti sodelovalnega ucenja in odgovornosti za skupne cilje.

Pojmi Zgodniji sredniji vek, visoki, pozni sredniji vek, rune, zemljanka, Atila, Justinijan L,
Justinijanov zakonik, ikone, samostan, katoliska Cerkev, pravoslavna Cerkey, islam,
koran, dZzamija, Alah, Mohamed, Karel Veliki, tlacan/podloZnik, fevd, fevdalizem,
alod, vazal, urbar, tlaka.

U¢ne oblike Frontalna, individualna, skupinska, delo v dvojicah.

Ué¢ne metode

Pogovor, razlaga, demonstracija, delo z besedilom, delo z viri, delo z zemljevidom.

Uc¢beniki, u¢na sredstva
in didakti¢na gradiva

Ucbenik, delovni zvezek, zgodovinski atlas, delovni list, prosojnice, diapozitivi,
videokaseta.

Literatura

Kronika ¢lovestva (ZMK 1996), Zbirka Clovek in ¢as: Korenine srednjega veka
(ZMK 1998), Zbirka Kako so ziveli: V ¢asu barbarskih kraljestev (ZMK 1991) in V
¢asu Vikingov (ZMK 1990), E. H. J. Gombrich: Kratka svetovna zgodovina za mlade
bralce (DZS in Grad 1995), Zgodovina kri¢anstva (Ognjisce in DZS 1992),
Zgodovina v slikah (DZS, ustrezne knjige), Titus Petronius Arbiter: Satirikon (CZ
1987), Zbirka Mejniki: Zlati Bizanc (DZS 1998), Zbirka Mejniki: Mohamed, Alahov
prerok (DZS 1994), Maurice Keen: Srednjeveska Evropa (CZ 1993).

Preverjanje
in ocenjevanje znanja

Ustno in pisno preverjanje v obliki resevanja nalog, iger vlog, zastavljanja vprasani.

Medpredmetne
povezave

Geografija, KIZ.

Refleksija ucitelja:

* kaj mi je pri
obravnavi tematskega
sklopa uspelo;

* kaj moram pri
obravnavi
tematskega sklopa
izboljsati.

Zabeleike
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Razred
Stevilo ur 6 ur
U¢ne enote — teme Politicna in gospodarska podoba Evrope, Kmecko Zivljenje v srednjem veku, Zivljenje

fevdalcev na gradovih, Nastanek mest, zivljenje mes¢anov, Srednjeveska kultura, Kultura
na Slovenskem.

Vsebinski cilji * Ucenci ob zgodovinskem zemljevidu navedejo vecje evropske driave v tem ¢asu,
* spoznavajo gospodarske, druzbene in kulturne spremembe v evropskem

in nacionalnem prostoru med 11. in 15. stoletjem,

spoznavajo vsakdanje Zivljenje kmetov in opisejo njihov polozaj,

¢ poznajo razlike med Zivljenjem kmetov in fevdalcev,

* s pomocjo slikovnega gradiva opisejo razvoj gradu in vsakdanje zivljenje v njem,

* seznanijo se z nastankom in razvojem srednjeveskih mest,

* opisejo vsakdanje Zivljenje srednjeveskih mescanov,

* pojasnijo vpliv srednjeveskih mest na srednjevesko kulturo,

* seznanijo se z razlicnimi oblikami srednjeveske kulture (vas, mesto, grad, samostan).

Procesni cilji ¢ Ucenci analizirajo razli¢ne vire in jih primerjajo,

(vkljucujejo * razvijajo spretnost ¢asovnih in prostorskih predstav,

tudi proceduralne » razlikujejo pojme tlacan/podloinik, plemi¢/fevdalec,

- metodicne cilje) * primerjajo obveznosti kmetov in nacin kmetovanja v srednjem veku

z danasnjim ¢asom v Sloveniji,

» viivljajo se v kmetov vsakdanjik, v lik fevdalca, meniha in mescana,

* primerjajo Zivljenje tlacana, fevdalca in mescana,

* iSCejo in navajajo svoje primere,

* razvijajo spretnost razliénih oblik sporocanija ( ustno, pisno, slikovno),

* na podlagi razli¢nih virov utemeljujejo razlike med srednjevesko obrtjo in trgovino
ter sedanjim ¢asom,

* razvijajo kriticno presojo virov in dogodkov,

* zbirajo in izbirajo podatke v razlicnih medijih in pripravijo ogled
srednjeveskega mesta (Ljubljane, Kopra, Ptuja, Skofje Loke ...).

Pojmi Rekonkvista, mesto, trg, ceh, mes¢an, mestne pravice, spital, romanika, gotika, vitez, 4
turnir, trubadur, velika pravda, mala pravda, desetina, urbar, ljudska kultura, univerza.

Ucne oblike Frontalna, individualna, skupinska, delo v dvojicah.

Uéne metode Pogovor, razlaga, demonstracija, delo z besedilom, delo z viri, delo z zemljevidom,
terensko delo. _

Uc¢beniki, u¢na sredstva Uc¢benik, delovni zvezek, zgodovinski atlas, delovni list, prosojnice, diapozitivi,

in didakti¢na gradiva videokaseta.

Literatura Darja Miheli¢: Mescan sem: iz Zivljenja srednjeveskih mest (Mihela¢ in Nesovic 1996),

Zbirka llustrirana zgodovina Slovencev za otroke: Darja Miheli¢: Polje, kdo bo tebe
ljubil (Mladika 1997), Timotej Knific: Tu bo nas dom (Mladika 1998), Zgodovinska
citanka, Enciklopedija Slovenije, Zbirka Kako so ziveli: V zavetju srednjevegkih gradov
(ZMK 1990), Zbirka Zgodovinsko Klasje (DZS, ustrezne knjige), Maja Zvanut: Od
viteza do gospoda (Viharnik in Znanstveni institut FF 1994), Ivan Jakic¢: Vsi slovenski
gradovi, Leksikon slovenske grajske zapuscine, DZS 1999, Maurice Keen: Srednjeveska
Evropa (CZ 1993), Mircea Eliade: Zgodovina religioznih verovanj in idej (DZS 1996,
tri knjige), Zgodovina cerkve — Srednji vek (druga knjiga, Druzina 1991), Zgodovina
¢lovestva (DZS, ustrezne knjige), Zgodovina v slikah (DZS, ustrezne knjige), Velike kulture
sveta: Egipt, Helada, Bizanc, Rim/prva knjiga in Kitajska, Japonska, Islam, Stara Amerika,
druga knjiga (Mohorjeva druzba, Celovec — Ljubljana — Dunaj 1999), Jacques Le
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didaktika pouka zgodovine v teoriji in praksi

Literatura

Goff: Za drugacen sredniji vek (Zbirka Studia humanitatis 2002).

Preverjanje
in ocenjevanje znanja

Ustno in pisno preverjanje z resevanjem nalog, zastavljanjem vprasanj, igrami vlog.

Medpredmetne povezave

Geografija, slovenscina, gospodinjstvo, likovna vzgoja, glasbena vzgoja.

Refleksija ucitelja:

* kaj mi je pri
obravnavi tematskega
sklopa uspelo;

* kaj moram pri obravnavi
tematskega sklopa
izboljsati.

Zabeleike

Razred 4

Stevilo ur

8 ur

Ucne enote — teme

Naselitev alpskih Slovanov in njihovo Zivljenje, Karantanija, lzguba karantanske
samostojnosti, Karniola in Spodnja Panonija, Oblikovanje deZel na Slovenskem,
Tekmovanje za oblast nad dezelami (Opomba: del, ki sledi lahko obdelamo tudi pri
evropskem srednjem veku, vendar moramo prilagoditi stevilo ur in cilje), Mesta na
Slovenskem, Kmetje in grascaki na Slovenskem, Kultura na Slovenskem, Utrjevanje.

Vsebinski cilji

» Ucenci ob zemljevidu opisejo obseg naselitve nasih prednikov,
* ugotavljajo spremembe v nacinu Zivljenja po naselitvi,
* seznanijo se z dogodki, ki so vplivali na nastanek Karantanije in Spodnje Panonije,
* razlozijo sestavo karantanske druzbe in opisejo obred ustolicevanja,
* seznanijo se z dogodki, ki so vplivali na izgubo karantanske samostojnosti
in jih pojasnijo,
* spoznajo in razumejo nacin Sirjenja krs¢anstva med alpskimi Slovani,
* seznanijo se z osebnostjo in delom Cirila in Metoda,
* ugotovijo, da se s prevlado krs¢anstva ozemlje Karantanije vkljuc¢i v zahodni
evropski civilizacijski prostor,
» seznanijo se z oblikovanjem slovenskih zgodovinskih dezel in jih znajo nasteti,
» opisejo vlogo celjskih grofov na slovenskih tleh,
* ugotavljajo vzroke za nastanek in razvoj mest na Slovenskem,
* nastejejo najstarejsa slovenska mesta in spoznajo mescanski vsakdanijik,
* pojasnijo pojem kolonizacija in posledice srednjeveske agrarne
in neagrarne kolonizacije na Slovenskem,
« ob slikovnem gradivu razberejo in opisejo kulturne spomenike na Slovenskem.

Procesni cilji (vklju¢ujejo
tudi proceduralne -
metodi¢ne cilje)

* Ucenci razvijajo spretnosti casovnih in prostorskih predstav,

* primerjajo nacin Zivljenja v pradomovini in v novi domovini,

e primerjajo prostor poselitve v Vzhodnih Alpah z danasnjim jezikovnim
podroc¢jem in mejami RS,
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Sodobna didaktika pouka zgodovine v teoriji in |

procesni cilji (vkljucujejo
tudi proceduralne -
metodicne cilje)

* ob shemi analizirajo in razlozijo karantansko druzbo,

* ob zgodovinskih virih analizirajo obred ustolicevanja,

= se vZivljajo v obred ustolicevanja,

* razvijajo vzro¢no—posledi¢no misljenje ob utemeljevanju izgube karantanske
samostojnosti, ko sklepajo o posledicah padca pod tujo nadoblast,

* pripravijo samostojne zakljucke in utemeljijo pomen Brizinskih spomenikov za
sprejemanije krécanstva med preprostim ljudstvom,

= presojajo vlogo Cirila in Metoda ter njunega dela,

» razlikujejo posamezne slovenske dezele in njihove oblastnike,

« zbirajo in izbirajo bistvene podatke o Zivljenju celjskih grofoy,

= znanje uporabijo v novih okolis¢inah, izdelajo lastno druZinsko deblo
po predhodni analizi rodbinskega debla celjskih grofoy,

* razvrstijo mesta glede na nastanek in se viivijo v vsakdanjik mesc¢ana.

- Pojmi Karantanija, knezji kamen, ustolicevanje, kosez, Brizinski spomeniki, Konstantin,
| Metod, kolonizacija, zgodovinske dezele: Kranjska, Stajerska, Goriska, Koro3ka,
" celjski grofje, Habsburzani.

Ucne oblike Frontalna, individualna, skupinsko delo, delo v dvojicah.

Uéne metode

Pogovor, razlaga, delo s tekstom, delo z viri, delo z zemljevidom, demonstracija,
delo z racunalnikom, metoda pisnih izdelkov, igra viog.

Uebeniki, u¢na sredstva
in didakti¢na gradiva

Ucbenik, delovni zvezek, zgodovinski atlas, delovni list, prosojnice, diapozitivi, CD.

Literatura

Peter Stih: Ozemlje Slovenije v zgodnjem srednjem veku (Oddelek za zgodovino
Filozofske fakultete v Ljubljani 2001), Zgodnii Slovani (Narodni muzej 2002),
Zakladi tiso¢letij (Modrijan 1999), Damjan J. Ovsec: Slovanska mitologija in
verovanje (Domus 1991), Zmago Smitek: Kristalna gora, Mitolosko izrocilo
Slovencev (Forma7sedem 1998), Zbirka llustrirana zgodovina Slovencev za otroke:
Timotej Knific/Rudi Skocir: Tu bo nas dom (Mladika 1998), Peter Stih/Andreja
Peklar: Srednjeveske plemiske zgodbe (Mladika 2002), Maja Zvanut/Andreja Peklar:
Stoji, stoji beli grad (Mladika 2002), Darja Miheli¢/Maja Subic: Polje, kdo bo tebe
ljubil (Mladika 1997), Eva Holz/Andreja Peklar: S kocijo od Alp do morja (Mladika
1997), Fran Saleski Finzgar: Pod svobodnim soncem, Zbirka Zgodovinsko Klasje
(DZS, ustrezne knjige), Ivan Jakic: Vsi slovenski gradovi, Leksikon slovenske grajske
zapuscine, DZS 1999, Zgodovinska citanka, Peter Stih in Vasko Simoniti: Slovenska
zgodovina do razsvetljenstva (Korotan v Ljubljani in Mohorjeva druzba v Celovcu
1995), llustrirana zgodovina Slovencev (ZMK 2001), Dokumenti slovenstva (CZ
1994), Atlas evropske zgodovine (Slovenska knjiga 1995), Verica Senica Pavleti¢:
Dogodivicine Erazma Predjamskega (Karantanija 2002), Skratovo mesto (Goga
2002), Skrivnosti zmajevega mesta (ZMK 1999).

Preverjanje
IN ocenjevanje znanja

Ustno in pisno preverjanje z resevanjem nalog, zastavljanjem vprasanij, s kvizom,
igrami vlog. Pisni preizkus znanja.

Medpredmetne povezave

Geografija, slovenscina, likovna vzgoja, tehnika in tehnologija.

Refleksija ucitelja:

* kaj mi je pri
obravnavi tematskega
sklopa uspelo;

* kaj moram pri obravnavi
tematskega sklopa
izbolj3ati.

Zabelezke
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didaktika pouka zgodovine v teoriji in praksi

Razred

7

Stevilo ur

S5ur

Ué¢ne enote — teme

Juznoslovanske drzave na Balkanu: gospodarstvo in kultura,

Na primeru izbrane drzave npr. Dubrovniske republike predstavijo zgodovinski
razvoj in dobo, Tursko prodiranje na Balkan, Slovenski prostor spozna tursko
nevarnost, Preverjanje in ponavljanje.

Vsebinski cilji

» Ucenci ob tematski karti spoznavajo obseg in temeljne znacilnosti
balkanskih drzav,
» doloc¢ijo lego Dubrovniske republike,
* poznajo bistvene vzroke za propad balkanskih drzav,
» navedejo posledice turskega prodiranja na Balkan,
= poznajo vlogo Vojne krajine,
» ugotavljajo Zivljenje in organizacijo obrambe v ¢asu turskih vpadov na Slovensko.

Procesni cilji
(vklju¢ujejo
tudi proceduralne
- metodi¢ne cilje)

» Ucenci primerjajo drzave med seboj po velikosti in legi,

= kronolosko razvrstijo drave v ¢asu najvecjega obsega,

« ob slikovnem gradivu razlikujejo kulturne dosezke,

» zbirajo in izbirajo podatke po razli¢nih medijih o drzavah in pripravijo kviz,

= iz virov zbirajo in izbirajo podatke o Dubrovniski republiki,

» utemeljujejo in dokazujejo povezanost lege z njenim razcvetom,

« primerjajo razlicne nac¢ine obrambe (kmetov, fevdalcev, mes¢anov)
pred Turki na podlagi razli¢nih virov,

= analizirajo karto Sirjenja turske driave,

* luicijo bistvo (abstrahirajo) iz ljudske pesmi Ravbar,

¢ znanje o turskih vpadih uporabijo v domac¢em okolju, zberejo in izberejo podatke
iz tega obdobja in pripravijo razstavo, kviz ...

Pojmi Vojna krajina, uskok, janicar, krvni davek, tabor, grmada, ikona, bogomili, stecki,
pravoslavna vera.
Ucne oblike Frontalna, individualna, skupinsko delo, delo v dvojicah.

U¢ne metode

Pogovor, razlaga, demonstracija, delo z besedilom, delo z zemljevidom, delo z viri.

U¢beniki, u¢na sredstva
in didakti¢na gradiva

Ucbenik, delovni zvezek, zgodovinski atlas, prosojnice, CD, video.

Literatura

Gea (ustrezni ¢lanki), Vasko Simoniti: Turki so v dezeli Ze: turski vpadi na slovensko
ozemlje v 15. in 16. stoletju (Mohorjeva druzba 1990), Vasko Simoniti: Vojaska
organizacija na Slovenskem v 16. stoletju (Slovenska matica 1991), Josip Jurcié: Jurij
Kozjak (Karantanija 1995), Jakob Sket: Miklova Zala: povest iz turskih ¢asov (Zbirka
Zgodovinsko klasje DZS 1997), llustrirana zgodovina Slovencev (ZMK 2001 ), Rado
Murnik: Lepi jani¢ar (ZMK 1996), Zgodovinska ¢itanka, Ignacij Voje: Nemirni
Balkan, Zgodovinski pregled od é. do 18. stoletja (DZS 1994).

Preverjanje
in ocenjevanje znanja

Ustno in pisno preverjanje v obliki razredne razstave.

Medpredmetne povezave

Geografija, slovenscina, likovna vzgoja, glasbena vzgoja, KIZ.

Refleksija ucitelja:

* kaj mi je pri
obravnavi tematskega
sklopa uspelo;
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Sodobna didaktika pouka zgodovine v teor

- —— —a;

» kaj moram pri obravnavi
tematskega sklopa
izboljsati.

Zabelezke

e : i B

EEEEAENENEENEEEEENI

Dr. Danijela Trskan, Filozofska fakulteta v Ljubljani

PREVERJANJE IN OCENUJEVANJE ZNANJA
Zz avtenticnimi nalogami pri pouku zgodovine

Uvod

Ceprav $e vedno prevladuje preverjanje in ocenjevanje
z 7e uveljavljenimi nalogami objektivnega tipa in nalogami
krajsih prostih odgovorov pri slovenskih zunanijih izpitih iz
zgodovine, v zgodovinskih uc¢benikih, prirocnikih in
delovnih zvezkih, pa se pri pouku zgodovine in tudi v
nekaterih ucilih Ze pojavljajo sodobne oblike oz. alternativne
oblike preverjanja in ocenjevanja znanja. Avtenti¢ne naloge
so sestavni del alternativnega preverjanja in ocenjevanja
znanja. Lahko so raznovrstne, saj zahtevajo od ucencev
oblikovanje razli¢nih pisnih, graficnih, avdiovizualnih ali
ustnih izdelkov.

Preverjanje in ocenjevanje
znanja z avtenti¢nimi
nalogami

Osnovna znacilnosti avtenticnih nalog je, da zahtevajo
od ucencev uporabo znanja, predmetne sposobnosti in
spretnosti za resevanje dolo¢nih nalog.! Pri preverjanju
Znanja z avtenticnimi nalogami ni v ospredju preverjanje
kognitivnega znanja (po Bloomovi taksonomiji) najpo-
gosteje z nalogami objektivnega tipa ali krajsih prostih
odgovorov, ampak metakognitivno znanje, ki vkljucuje
deklarativno, proceduralno in pogojno znanije. Deklarativno
je podatkovno znanje, proceduralno znanje je vedeti, na
kaksen nacin narediti nalogo, pogojno znanje pa vedeti,

S _

kdaj in katere postopke je treba uporabiti pri doloceni
nalogi.? Naloge, ki preverjajo metakognitivno znanje, so
po navadi naloge prostih odgovorov.

Avtenticne naloge »preverjajo to, kar se pricakuje, da
bodo ucenci znali v resni¢nem Zivljenju in kar je pomembno,
da znajo«? Zato so lahko pri zgodovini pisne naloge oz
kon¢ni pisni izdelki naslednji: dnevnik, casnik, zapisek,
novela, zivlienjepis, kritika, izjava, sporo¢ilo, pismo, biografija,
avtobiografija, vpradalnik, povzetek, zgodba, seznam, pesem
ipd. Ze uveljavljene pisne naloge pa so eseji, seminarske in
raziskovalne naloge. Tudi ustne naloge so raznolike, kot
npr. igra, pesem, monolog, dialog, ske¢, radijska oddaja
ipd. Se ve¢ pa je moznosti za grafi¢novizualne naloge, kot
npr. razglednica, druzinsko drevo, zlozenka, katalog, grafit,
plakat, razstava, televizijska oddaja, videoposnetek ipd. S
temi nalogami ucenci lahko dokazujejo, da so doloceno
znanje in spretnosti tudi osvojili.

V nadaljevanju so predstavljene nekatere avtenti¢ne
naloge za zgodovino 20. stoletja.*

» »0Ob ogledu videofilma /Pri¢evanje zadnjega Maistrovega
borca Simona Sodje/ razmisli o ob¢utkih navadnega
vojaka, borca za severno mejo, ko se je na fronti soodil
z nekdanjim bojnim tovarisem s soske fronte, sedaj sov-
raznikom z avstrijske strani. Misli zapisi v obliki krajsega
sestavka. Kljub odprtemu zakljucku bodi pozoren na
pravilnost navedb zgodovinskih dejstev. Pomagas si lahko
tudi z u¢benikom in dodatno literaturo /../«®

" lzraz avtenticen je uporabljen v: Sento¢nik, S. 2000: Avtenti¢ne oblike preverjanja in ocenjevanija za kakovostnejse ucenije in poucevanije, v: Vzgoja in izobraZevanje, letnik XXXI, st.
2, str. B2-84. Zanimiv primer avtenti¢ne naloge, kjer se u¢enci seznanijo s pojavom neonacizma in poglobijo njegovo razumevanije je v: Zagar, D. 2002: Napotki za pripravo pisnih
Preizkusov znanja v devetletni osnovni 3oli, v: Vzgoja in izobrazevanije, letnik XXXIII, st. 2., str. 45.
hltp://academicpg.cc.md.us/-wpeirce/MCCCTR/metaco~I.html (Metacognition; Internet: 14. avgust 2002). Opis deklarativnega, proceduralnega in pogojnega (kondicionalnega
nanja) je v: Rutar llc, Z,, Zagar, D. 2002: Pojmovanja znanja, v: Vzgoja in izobrazevanije, letnik XXXIII, stevilka 2, str. 13.
; Sentoc¢nik, S. 2000: Avtenticne oblike preverjanja in ocenjevanja za kakovostnejse u¢enje in poucevanie, v: Vzgoja in izobrazevanije, letnik XXXI, 3t. 2, str. 84,
Avtenti¢ne naloge se $e nahajajo v stevilnih u¢benikih in delovnih zvezkih za osnovno $olo in tudi za srednjo 3olo v Sloveniji. Primeri pa so tudi v priro¢nikih za ucitelje in v prilogah
2a videokasete.
Pricevanje zadnjega Maistrovega borca Simona Sodje, Priloga k videokaseti, Blejska Dobrava: Videofon, d. o. o.
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* sleninov prihod v domovino (z nemsko pomocjo) lahko
ocenjujemo kot izdajo domovine ali pa kot modro
takticno potezo. Ocenite oba pogleda.«t

* »Ali so bili drzavljani Italije med leti 1922/40 zadovoljni
z Mussolinijevo vlado? Opredelite, katere ukrepe lahko
ocenjujemo pozitivno in katere negativno. Kateri
prevladujejo?«’

* »Dva razlicna pogleda na nacizem sta bila izrazena v
filmih Zmaga volje (Triumph of the Will (Leni Riefenstahl)
in Veliki diktator (The Great Dictator (Charlie Chaplin)).
Po ogledu obeh filmov napisi primerjavo obeh politi¢nih
pogledov.<®

» »Sestavite skupine tako, da bodo v vsaki skupini najvec
stirje dijaki .. Vasa naloga je, da primerjate atlantsko
izjavo in sklepe potsdamske konference. Ugotovite, ali
se v dolocenih sklepih izkljucujeta, in ce se, v katerih in
zakaj. Vsaka skupina naj svoje zakljucke v obliki tabelske
slike predstavi drugim. Primerjajte svoje rezultate.<’

= »Ce bi bil sovjetski politik leta 1961, katere pozitivne in
katere negativne posledice bi pri¢cakoval od gradnje
Berlinskega zidu?«'°

* »Predstavljaj si, da si vzhodnonemski vojak, ki je prikazan
na sliki. Napisi dnevnik za dan, ki je prikazan na sliki.
Razlozi, kaj si naredil, zakaj in kaj pricakuje$ v pri-
hodnosti.«"

Fotografija nemikega vojaka'

* Ucenci v skupinah pripravijo igro vlog z dvema
prizoroma. Prvi prizor (pogovor med ocetom, materjo
in otroki) prikazuje vsakdanje Zivljenje med obema
vojnama, drugi (ravno tako pogovor v druZini) pa
vsakdanije zivljenje po drugi svetovni vojni.

* Ucenci morajo med u¢no uro napisati ilegalen letak za
boj proti nemskemu okupatorju. Vsi ga morajo
neopazno prebrati, tako da ucitelj ne ve, pri katerem
ucencu je ta letak.”

» Ucenci se razdelijo v dve skupini. Prva skupina pripravi
argumente za sovjetski model gospodarstva po drugi
svetovni vojni, druga skupina pa argumente za ameriski
model gospodarstva. Uc¢enci, ki sodelujejo v pogovoru,
morajo dokazovati svoje trditve,

Znacilnost avtenti¢nih nalog je, da imajo Ze vnaprej
doloc¢ene opisne kriterije za izdelavo, ki jih morajo poznati
tudi ucenci. V nadaljevanju so predstavljene naloge z
oblikovanimi opisnimi kriteriji, ki kaiejo doloceno
zahtevnost naloge.

* Veliko ljudi danes uporablja besedo fasist v politi¢nih
diskusijah. Anketiraj nekaj volivcev in jih vprasaj, kaj
pomeni beseda fasist. Potem napisi en odstavek, kjer
primerjas te razlage z razlago te besede v ¢asu
Mussolinija.

Opisni kriteriji za ta pisni izdelek (odstavek) so nasledniji:
Poskusen: odstavek je nepopoln in neovganiziran, ima
veliko napak.

Minimalen: odstavek nima zadostnibh informacij, je
neorganizivan in ima veliko napak.

Ustrezen: odstavek uporabljn anketne odgovore razlicnih
ljudi, je dobro organizivan in ima nekaj napak.
Vzoren: odstavek vsebuje informacije vazlicnih ljudi,
kaze dobro analiticno misljenje, dobro organizacijo in
nima napak."

* Na internetu poisci tri primarne vire o drzavljanski vojni
v Rusiji (1918/21). Prvi vir naj prikazuje pogled Rdece
armade, drugi vir pogled belih in tretji vir pogled tuje
sile, ki se je vmesala v drzavljansko vojno. Tiskaj
dokumente in potem za vsak vir povzemi glavno idejo.

Opisni kriteriji za ta pisni izdelek (povzetek) so naslednii:
Poskusen: vsi trije pogledi niso vkljuceni oz. povzetek ni
popoln.

Minimalen: povzetek je popoln, vendar kaze majhno
razumevanje treh pogledov.

Ustrezen: povzetek kage dobro razumevanje vseh tveh
pogledov.

Vzoren: povzetek kaze zelo dobro razumevange vseh treh
pogledov, informacije so predstavijene na zanimiv
nacin.®

¢ Dolenc, E, Gabri¢, A. (2002); Zgodovina 4, U¢benik za 4. letnik gimnazije, DZS,
Ljubljana, str. 26.

7 Ibid, str. 51

8 World History (1997). Perspectives on the past, Teacher's edition, McDougal Littell,
str. 705.

? Rahotina, I. (1998), Delovni zvezek 4 za zgodovino, DZS, Ljubljana, str. 35.

1o World History (1997), Perspectives on the past, Teacher's edition, McDougal Littell,
str. 759.

" Ibid, str. 759.

12 |bid,, str. 755. Fotografija prikazuje mejo med vzhodnim in zahodnim Berlinom pred
letom 1961.

'3 Veliko idej za alternativno preverjanje oz. aktivnosti ucencev so v: A Devon ap-
proach to History.

" Veliko idej za alternativno preverjanje oz. aktivnosti ucencev so v: A Devon ap-
proach to History at Key Stage Three, 1995, Devon education.

5 World History, 2001, Connections to today, Prentice Hall, str. 760.

' Ibid.,, str. 706.
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» Nauci se o vzponu Hitlerja na oblast s pomo¢jo in-
terneta. Potem napisi casopisni ¢lanek za zahodni
casopis, kjer opisujes dan, ko je Hitler postal kancler.

Opisni kriteriji za ¢lanek so naslednii:
Poskusen: clanek ni popoln.
Minimalen: clanek ima manj informacij, kaze manjse
razumevangje problematike, je neorganizivan in ima veé
napak.
Ustrezen: clanck kaze dobro razumevange problematike,
vsebuje nekaj prepricljivib podrobnosti, je jasno napisan
in vsebuje le nekaj napak.
Vzoren: clanek kaze dobro preméevange in je dobro
napisan, vsebuje zanimive podrobnosti, jasno in pre-
pricljivo prikazuje zahodni pogled in ne vsebuje napak.'®

Alternativne naloge preverjajo sposobnost vZivljanja v
preteklost, povezave preteklosti s sedanjostjo, Zivljenjske
spretnosti (npr. pisanje ¢lankov, komentarjev, izdelovanje
plakatov, oglasov, oddaj ipd.). Nekatere naloge so ie
uveljavljene, npr. pisanje seminarskih in raziskovalnih nalog,
referatov, govornih vaj in nastopov, diskusije ipd. Obstajajo
pa se druge naloge, ki jih lahko ucitelji sestavijo glede na
starost, sposobnost in interes ucencev. Naloge lahko
preverjajo znanje in izkusnje v resni¢nih Zivljenjskih
situacijah, uc¢enci lahko znanje povezujejo z resni¢nim
Zivlienjem, naloge zahtevajo razmisljanje in spodbujajo
inovativnost uc¢encev.” Stevilne naloge pa so lahko tudi
zanimivo motivacijsko sredstvo pri pouku zgodovine. V
nadaljevanju so predstavljene nekatere moZne avtenticne
naloge pri predmetu zgodovina, ki so splodne in se lahko
uporabljajo za katerikoli zgodovinski dogodek.

* Ucenci si ogledajo odlomek zgodovinskega filma brez
zvoka oz. podnapisov, potem sestavijo televizijski
komentar za ta del filma.

* Za katerikoli zgodovinski dogodek ali osebnost lahko
ucenci napisejo: govor, sodno obravnavo, pismo, pesem,
odlomek zgodovinske novele, kartico, prosnjo za
delovno mesto itd.

* Za katerikoli zgodovinski dogodek (ali osebnost) lahko
ucenci izdelajo oglas, politi¢ni plakat, karikaturo, filmski
plakat, propagandni plakat itd.

* Ucenci napisejo ¢lanke za dolocen slovenski ¢asopis iz
20. stoletja in izberejo datum izdaje. Clanki morajo biti
napisani in oblikovani v stilu ¢asa ter lahko vkljucujejo
vsebine za razli¢ne casopisne rubrike.

Ucenci v skupinah pripravijo in posnamejo intervju za
televizijsko oddajo (s 3olsko kamero) o kateremkoli
zgodovinskem vprasanju.

Ucenci pripravijo dramsko igro o poljubnem zgod-
ovinskem dogodku.

Ucenci pripravijo dokumentarmno oddajo o kateremkoli

zgodovinskem dogodku. Za pripravo potrebujejo slikovni
material, videoposnetke ter program za racunalnisko
obdelavo videa.

* Ucenci pripravijo radijsko oddajo, radijski intervju,
radijska porocila o kateremkoli zgodovinskem dogodku.

* Ucenci lahko napisejo ¢lanke za zgodovinski ¢asopis
in ga oblikujejo.

» Ucenci obiscejo zgodovinski muzej, potem napisejo
kratko predstavitev muzeja za zgodovinski ¢asopis.

* Ucenci po vodeni zgodovinski ekskurziji pripravijo
turisticni vodnik in izdelajo nov turisti¢ni program za
izlet z zgodovinsko vsebino.

» Ucenci lahko izdelajo zlozenke kot propagandno,
turisticno ali informativno gradivo o kateremkoli
zgodovinskem kraju, dogodku ali osebnosti.

* Ucenci lahko pripravijo tiskovno konferenco ali okroglo
mizo o zgodovinskem vpradanju, kamor povabijo
zgodovinarje, politike ali druge osebnosti.

* Ucenci v knjiZznici (bibliopedagoska ura) resujejo
problem (o katerikoli zgodovinski temi) z uporabo
literature, ki je na voljo v knjiZnici in jo tudi poiscejo
sami.

Pri sestavljanju taksnih nalog naj bi upostevali tudi
doloc¢ena merila, ki so predstavljena v nadaljevanju:

»Ali naloga zahteva od uc¢encev ob uporabi znanja tudi
presojo, kako ga bo ucinkovito uporabil v novih problemskih
situacijah?

Ali naloga zahteva od ucenca poznavanje vsebin,
spretnosti in miselnih spretnosti, ki so opredeljene kot
bistveno, temeljno znanje?

Ali daje naloga moznost raziskovanja /../?
Ali je naloga procesna in dolgoro¢na?

Ali daje naloga u¢encem priloZnost preizkusiti in
uporabiti svoje znanje in spretnosti odgovorno in
profesionalno /../ in ali jih postavlja v realno situacijo zunaj
sole ali pa je vsaj simulacija realnosti?

Ali zahteva naloga pretehtano in ucinkovito uporabo
znanja in spretnosti, ki so v skladu s pricakovanji ucitelja
glede na uéni proces in u¢ne cilje?

Ali zahteva znanje, ki je za ucence dolocene starostne
stopnje pomembno in potrebno (ima smisel za uéenca in
prispeva k njegovemu kognitivnemu, socialnemu,
emocionalnemu in metakognitivnemu razvoju)? /../«'®

' Ibid,, str. 765.

7 Ve¢ o znacilnostih nalog: Sentocnik, 5. 2000: Avtenti¢ne oblike preverjanja in ocenje-
vanja za kakovostnejde ucenije in poucevanje, v: Vzgoja in izobrazevanje, letnik XXXI,
St. 2, str. 84,

** Merila so vzeta iz Sentocnik, S. 2000: Avtenticne oblike preverjanja in ocenjevanja za
kakovostnejse ucenje in poucevanije, v: Vzgoja in izobrazevanje, letnik XXX, 3t. 2, str. 85.
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MARZANOVA TAKSONOMUA
MISELNIH PROCESOV PRI
DIMENZIJAH UCENJA

Ker avtenti¢ne naloge poudarjajo kvalitetno znanje oz
razlicne miselne procese, se lahko za sestavo vprasanj oz.
nalog uporabi Marzanova klasifikacija miselnih procesov.

Robert I. Marzano je eden od skupine ameriskih avtorjev,
ki so razvili pet dimenzij ucenja.'” Te dimenzije so: odnos
in dojemanje ucenja; pridobivanje in integriranje znanja;
razéirjanje in izboljsanje znanja; smotrna uporaba znanja
in produktivne miselne navade.

Prva dimenzija odnos in dojemanje ucenja predvideva,
da se morajo najprej v razredu pri pouku zgodovine
vzpostaviti taksni pogoji, da ucenci pokaiejo pozitivni
odnos do predmeta oz. u¢enja. Tako je tudi pri pouku
zgodovine najprej treba motivirati ucence za solsko ali
domace delo.

Druga dimenzija pridobivanje in integriranje znanja
pomaga ucencem povezovati staro in novo znanje ter ga
organizirati tako, da ga ne pozabijo. Ce se ucenci Zelijo
nauciti doloceno spretnost, se morajo nauciti najprej en
primer oz. postopek, potem pa lahko to spretnost u¢inkovito
uporabljajo pri drugih primerih. To velja 3e posebej pri
predmetu zgodovina, kjer so potrebne razlicne spretnosti
oz. sposobnosti uporabe zgodovinskih virov, sposobnost
oblikovanija pisnih in grafi¢nih izdelkov (npr. pisanje ¢lankov,
oblikovanje miselnih vzorcev, plakatov), sposobnost
uporabe informacijsko-komunikacijske tehnologije itd.
Seveda pa se brez dolo¢enega znanja teh spretnosti ne da
uporabiti.

Tretja dimenzija razsirjanje in izboljsanje znanja
predvideva, da morajo ucenci svoje znanje razsiriti in ga
stalno izboljsevati, da lahko poglobijo razumevanje. To
razumevanje pa lahko poglobijo z razli¢nimi miselnimi
procesi, kot so npr. primerjanje, razvrscanje, abstrahiranje,
induktivno sklepanje, deduktivho sklepanje, uteme-
ljevanje, analiziranje napak, analiziranje perspektiv. Ti
miselni procesi so pomembni pri sestavljanju kvalitetnih
nalog oz. vprasanj tudi pri zgodovini. Nekateri primeri
taksnih vprasanj so predstavljeni v nadaljevanju.

e Vpradanje zahteva sklepanje z indukcijo: »lz besedila
ugotovi, kaj se dogaja na kmeckem dvoris¢u? Odkrij,
kako so prodajali kmetijo?«*°

. Ropoce boben, vpije biric
in kos za kosom glasno izklicuje;
a nihce ne move resiti nic,
vse sam brezsvinik kupuge.
Zn kosom se kos od kmetije drobi
med krikom in hrumom, ropotom in jokom,
kot rezali ud bi na ud, se mi zdi,
s telesa sivotnim otrokom.«
(Simon Gregoréié, Dvazha, odlomek)

Vprasanje zahteva sklepanje z dedukcijo: »Iz besedila si
izvedel, da je kmecka hisa propadla. Kak$ne moznosti
je imela druzina za prezivetje?«*

e Vprasanje zahteva argumentiranje oz. utemeljevanje: »Ob
ogledu videofilma /Pricevanje zadnjega Maistrovega
borca Simona Sodje/ razberi in zapisi dokaze za ali proti
sledeci tezi: Prebivalstvo slovenskih vasi je bilo na zacetku
20. stoletja mo¢no druzibeno in gospodarsko
razslojeno.«??

» Vprasanije zahteva analizo perspektiv: »Neki zgodovinar
je izjavil, da je socialni realizem ,komunizem s
smehljajo¢im se obrazom’.?* Kaj je mislil s tem?

Cetrta dimenzija — smotrna uporaba znanja — vkljucuje
miselne procese, ki spodbujajo uporabnost znanja:
odlo¢anje (izbiranje med alternativami), resevanje
problemov, odkrivanje (invencija), preiskovanje
(preucevanje), eksperimentalno raziskovanje.

Ta dimenzija ucenja je prisotna pri razli¢nih nalogah, kot
so npr. daljse esejske naloge (npr. raziskovalne ali
seminarske naloge) ali alternativne oblike nalog (npr.
pisanje ¢lankov, govorov, oblikovanje grafi¢nih izdelkov
itd.).

= Naloga zahteva invencijo oz. odkrivanje: Preudil si
razlicne gospodarsko-druzbene sisteme (kapitalizem,
socializem, komunizem). V obliki plakata (ali ¢lanka)
predstavi svoj idealni gospodarsko-druzbeni sistem 20.
stoletja.

* Naloga zahteva resevanje problemov: Podrobno si se
seznanil z gospodarskimi reformami Stalina med obema
vojnama. Kako bi ti izboljsal gospodarsko stanje in
zivljenjski standard v Rusiji med obema vojnama?

* Naloga zahteva preiskovanije (preuc¢evanje): S pomocjo
slikovnega in pisnega gradiva v uc¢beniku samostojno
ugotovi in preuci, kateri dejavniki so pripomogli h koncu
hladne vojne? Odgovore predstavi v obliki miselnega
vzorca.?*

Peta dimenzija u¢enja so miselne navade, ki vkljucujejo
kriticno misljenje (prizadevanje za natan¢nost, jasnost,

' Dimenzije u¢enja so v knjigi: Marzano, R. 1, & Pickering, D. I, with Arredondo, D. E.
Blackburn, G. I, Brandt, R. S, Moffett, C. A, Paynter, D. E, Pollock, 1. E, & Whisler, I
1997: Dimensions of Learning: Teacher’s manual (2™ ed). VA: Association for Super-
vision and Curriculum Development. Alexandria. Na kratko so dimenzije ucenja
predstavljene na http://www.mcrel.org/products/dimensions/whathow.asp (What is Di-
mension of Learning and How is it used?; Internet: [4. avgust 2002).

20 Brodnik, V., Mrevlje, B. 2001: lzseljevanije Slovencev v ZDA pred prvo svetovno vojno, v:
Simpozij - Modeli poucevanija in u¢enja, Zbornik prispevkov 2001, Zavod Republike
Slovenije za $olstvo, Ljubljana, str. 88.

2 [bid., str. 88. Primeri avtenti¢nih nalog so tudi v: Drnovéek, M., Brodnik, V. (2002).
Mnotiéno izseljevanje Slovencev v Zdruzene driave Amerike: prirocnik za ucitelje.
Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za $olstvo.

2 Pricevanje zadnjega Maistrovega borca Simona Sodje, Priloga k videokaseti, Blejska
Dobrava: Videofon, d. 0. o.

23 World History (2001), Connections to today, Prentice Hall, str. 717. Moien odgovor:
Sovijetska umetnostna politika je narekovala umetnikom, da lahko prikazujejo Zivijenje
Rusov le v pozitivni lu¢i. Njihovo sporocilo je moralo biti veselo, spodbuijati pa je
moralo upanje za socialisticno prihodnost.

2 Dolenc, E, Gabri¢, A. (2002), Zgodovina 4, U¢benik za 4. letnik gimnazije, DZS, Ljubljana,
str. 200-203. Vprasanje je na str. 203: Kateri dejavniki so po tvojem mnenju pripomogli
h koncu hladne vojne? Kdo je ve¢ ‘dobil’ in kdo ‘izgubil?
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odprtost do razlicnih mnenj itd.), ustvarjalno
misljenje (vztrajanje, dvigovanje meja znanja in
sposobnosti, oblikovanje meril evalvacije itd.) in
samoregulativno misljenje (ustrezno nacrtovanie,
uporaba razliénih virov, kontroliranje lastnega
misljenja, pravilno reagiranje na povratne informacije,
evalvacija lastnih dejanj itd.).

Ker pa vse dimenzije u¢enja po Marzanu delujejo
povezano, a ne izolirano, je treba upostevati tudi
dolocen vrstni red u¢enja.

V prvi fazi ucitelj pripravi nalogo, doloci vprasanje,
ki vklju¢uje dolo¢en miselni proces. Potem uporabi
ta miselni proces pri ué¢nih urah oz nauc¢i uc¢ence
uporabljati ta miselni proces. Npr. za ucenje
miselnega procesa primerjave lahko ucitelj uporabi
stiri korake: pri prvem koraku ucenci izberejo
elemente, ki jih Zelijo primerjati, pri drugem koraku
izberejo znacilnosti, po katerih bodo primerjali te
elemente, pri tretjem koraku razlozijo, na kaksen
nacin so si ti elementi podobni ali razli¢ni glede na
znacilnosti, pri ¢etrtem koraku pa poskusajo povzeti,
kar so se naucili. Pri tem si lahko pomagajo z graficno
predstavitvijo, ki se po navadi uporablja pri
matematiki: '

N \
jl \
P& A \
X k ) /
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Druga faza zahteva spremljanje ucencevega dela
pri nalogi oz. pri nalogah, ki vkljucujejo isti miselni
proces, ter predvsem spremljanje napredka ucencev.
Ucenc¢ev napredek spremlja tako ucitelj kot tudi
ucenec, ki mora zato biti seznanjen z opisnimi kriteriji
za nalogo oz. naloge, ki jih sestavi ucitelj. Npr. u¢enec
mora odgovoriti pozitivno na naslednja vprasanja v
miselnem procesu primerjanje, da lahko napreduje
Vv tretjo fazo: »Nasel sem elemente za primerjavo.
lzbral sem znacilnosti za primerjavo. Razloil sem,
kako se elementi med seboj razlikujejo ali so si
deObl'li.«

Ko se konéa druga faza, ostane se ocenjevanje
dolo¢ene naloge, ki vklju¢uje dolo¢en miselni
Proces. Druga faza se konca z izdelavo naloge, ki se
Ocenjuje,

Tretja faza je sestavljena iz uciteljevega in ucen-
Cevega ocenjevanja koné¢nega izdelka. Zato to fazo
Sestavljata dva ocenjevalna obrazca, ocenjevalni
Obrazec 73 ucitelja in ocenjevalni obrazec za ucenca,
ki vsebujeta iste ocenjevalne kriterije.’ V nadalje-
Vanju sta predstavljena dva primera ocenjevalnih
Obrazcey,

Spodnja preglednica prikazuje tri kriterije z opisi za
ocenjevanje miselnega procesa primerjava.2¢

1. Izbor elementov za primerjavo:

Stevilo| Opis
tock
4 Izbor elementov, ki predstavljajo nenavaden
in izviren izziv za primerjavo.
3 Izbor elementov, ki predstavljajo manjsi izziv

Za primerjavo.

Izbor elementov, ki prestavljajo bolj obi¢ajno
primerjavo.

Izbor elementoy, ki niso povezani z nalogo oz
z razlogi za primerjavo.

2. Izbor znacilnosti, po katerih se primerjajo elementi:

=

Stevilo | Opis

tock

4 Izbor znacilnosti, ki pomagajo razsiriti in poglobiti
razumevanje elementov na zanimiv in nenavaden
nacin.

3 Izbor znacilnosti, ki pomagajo razsiriti in poglobiti

| razumevanje elementov.

2 ‘ Izbor znacilnosti, ki omogocajo delno primerjavo
elementov in lahko povzrocijo manjse
nerazumevanje teh elementov.

| Izbor znacilnosti, ki so navadne, ali izbor znacilnosti,

pri katerih se elementi ne morejo primerjati.

3. Ugotovitev podobnosti in razlik med razli¢cnimi elementi za
izbrane znacilnosti:

Stevilo | Opis

tock

4 Natan¢na ugotovitev podobnosti in razlik,
kjer so dodane tudi sklepne ugotovitve.

3 Natanc¢na ugotovitev podobnosti in razlik.

2 Nekaj napak pri ugotavljanju podobnosti in razlik.

1 Pogoste in velike napake pri ugotavljanju podobnosti
in razlik.

5 Primeri priprav in ocenjevalnih obrazcev za razlicne miselne procese so na: http://edservices.aea7
k12.ia.us/framework/download.html#thinking (Thinking skills; Internet: 14. avgust 2002).

% bid.
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Spodnja preglednica prikazuje tri oz. Stiri kriterije z
opisi za ocenjevanje miselnega procesa preucevanje
(procesa ugotavljanja in resevanja vprasanj o nasprotjih
in nejasnostih).?’

1. Pri prvem kriteriju, kjer se preucuje in razlaga pretekli
dogodek (zgodovinsko preucevanje), opisni kriteriji niso
potrebni.

2. Ucenec ugotovi, kar je Zze znano in dokazano o
zgodovinskem dogodku.

4. Ucenec razvije in zagovarja verjetne resitve za nasprotja,
nezanesljivosti in nejasnosti nekega zgodovinskega
dogodka.

Stevilo | Opis

tock

Stevilo | Opis

tock

4 Razvije in podrobno zagovarja verjetne in
podrobne resitve za nasprotja, nezanesljivosti
in nejasnosti nekega zgodovinskega dogodka;
resitve kazejo kreativno misljenje in podrob-
nosti dogodka.

4 Uporablja razli¢ne vire za znane oz. dokazane
ugotovitve; dodaja koristne podatke, ki niso
tako znani, predstavi poglobljene in to¢ne
informacije o tem, kar je Ze znano

ali dokazano.

3 Razvije in zagovarja verjetne resitve za
nasprotja, nezanesljivosti in nejasnosti nekega
zgodovinskega dogodka.

3 Uporablja vire, ki so potrebni za znane oz
dokazane ugotovitve; predstavi to¢ne
informacije o tem, kar je Ze znano

ali dokazano.

2 Uporablja nekatere vire za znane ugotovitve,
predstavlja informacije o tem, kar je Ze znano,
vendar pa so nekatere informacije nepopolne
in netocne.

2 Razvije verjetne resitve za nasprotja, nezaneslji-
vosti in nejasnosti nekega zgodovinskega
dogodka, vendar pa ni podrobnosti in natan-
¢nosti; dokazi pa kazejo na nejasnosti in na
omejeno razumevanje dogodka.

| Razvije neverjetne reditve za nasprotja, nezane-
sljivosti in nejasnosti nekega zgodovinskega
dogodka, jih ne zagovarja ali pa predstavlja
dokaze, ki kaZzejo na nejasnosti ali pomanj-
kanje razumevanja dogodka.

| Uporablja samo vire, ki so lahko dostopni za
znane oz. dokazane ugotovitve; predstavi zelo
malo informacij o tem, kar je Ze znano

ali dokazano.

3. Ucenec ugotovi in razloZi nasprotja, nezanesljivosti in
nejasnosti o zgodovinskem dogodku.

Opis

Stevilo
tock

4 Ugotovi in razloZi glavna nasprotja, nezaneslji-
vosti in nejasnosti o zgodovinskem dogodku
tako, da kaze veliko razumevanje dogodka;
poudari tudi nasprotja, nezanesljivosti in
nejasnosti, ki so po navadi spregledana.

3 Ugotovi in razloZi glavna nasprotja, nezaneslji-
vosti in nejasnosti o zgodovinskem dogodku
tako, da kaZe osnovno razumevanje dogodka.

2 Ugotovi in razloZi nasprotja, nezanesljivosti in
nejasnosti o zgodovinskem dogodku tako,

da kaZe nekaj nejasnosti in omejeno
razumevanje dogodka.

| Ugotovi in razloZi nasprotja, nezanesljivosti in
nejasnosti o zgodovinskem dogodku tako, da
kaze veliko nejasnosti in tudi nerazumevanje
dogodka.

Zakljucek

Avtenti¢ne naloge povecujejo kakovost in trajnost
pridobljenega znanija, razvijajo razli¢ne miselne procese ter
spodbujajo ucence k izvirnosti, odprtosti in fleksibilnosti
pri svojem ravnanju in razmisljanju.

Marzanovo taksonomijo miselnih procesov (3e posebej
pri tretji in cetrti dimenziji ucenja) lahko uporabimo pri
sestavljanju razliénih nalog, ki preverjajo visje miselne
procese oz. poglobljeno razumevanije in uporabo znanja
pri pouku zgodovine. S taksnimi nalogami se bistveno
poveca kvaliteta zgodovinskih nalog.

Avtenti¢ne naloge so bolj zivljenjske, prakti¢ne,
realisticne, problemske, raziskovalne in sodobne (npr.
pisanje povzetkov, ¢lankov, izdelava grafi¢nih predstavitev,
videoposnetkov itd.), zato so $e toliko bolj pomembne za
kakovost pouka zgodovine.

Povzetek

Pri zgodovini imamo stevilne moznosti za alternativno
0z. avtenti¢no preverjanje in ocenjevanja znanja. Avtenti¢ne
naloge so lahko raznovrstne: pisne, ustne, graficne ali
avdiovizualne. Glavni razlogi za uporabo teh nalog pri
pouku zgodovine pri preverjanju in ocenjevanju so

7 bid.
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predvsem, da taksne naloge omogocajo prenos, integracijo,
sintezo in uporabo znanja. Naloge spodbujajo tudi
motiviranost ucencey, saj so Zivljenjske in realisti¢ne. Prav
tako spodbujajo inovativnost, saj morajo ucenci svoje
znanje, predmetne sposobnosti in Zivljenjske spretnosti
pokazati pri resevanju razlicnih problemov. Kot sestavni
del alternativnega preverjanja in ocenjevanja pa avtenti¢ne
naloge omogocajo tudi spremljanje napredka vsakega
ucenca, hkrati pa tudi ucenci lahko kriticno razmisljajo o
svojem ucenju, s ¢imer lahko izboljsujejo svoje rezultate.
7ato predstavljeni primeri poskusajo spodbuditi ucitelje
zgodovine v osnovnih in srednjih Solah k sestavljanju
avtenti¢nih nalog oz. nalog, ki bi tudi povecale kvaliteto
zgodovinskega pouka v Republiki Sloveniji.
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Elissa Tawitian, OS Ivana Cankarja na Vrhniki

Portfolio

pri pouku zgodovine

Na prvi pogled je portfolio le mapa, v katero u¢enec
spravlja svoje izdelke (od domacih nalog in preizkusov
znanja do posebne vrste nalog, ki jih zaradi njihove
uporabnosti in Zivljenjskosti imenujemo avtenti¢ne naloge).
S temi izdelki ucenec ne pokaZe le svojega trenutnega
poznavanja snovi, ampak razvija tudi spretnosti.

V resnici je portfolio veliko vec¢ kot le mapa izdelkov, je
koristen sistem, ki ucitelju omogo¢a spoznati ucenca in
njegove posebnosti, mo¢na in sibkejsa podro¢ja, pa tudi
ucencu omogoca spoznati in sprejeti samega sebe, saj
SO ucenci vnaprej seznanjeni s tem, kaj se ocenjuje in
Preverja: vsaki avtenti¢ni nalogi so priloZeni opisni kriteriji,
ki jih velikokrat oblikuje ucitelj skupaj z uc¢enci.

Portfolio ucitelju pomaga spremljati vsakega ucenca, in
sicer s pomo¢jo nalog, shranjenih v mapi. U¢itelj in u¢enec
ugotavljata, na katerih podro¢jih je uéenec mocan in
Uspesen, kaj pa je tisto, kar bi pri svojem delu in odnosu
do dela moral 3e izboljsati ali pa tudi spremeniti.

To pomeni, da vsako (avtenti¢no) nalogo, ki jo ucitelj
Zastavi ucencem sestavljajo:
* kratka navodila, smemice ..;

* cilji, ki jih delimo na vsebinske, procesne (miselne
spretnosti) in proceduralne (spretnosti, potrebne za
tehni¢no izdelavo in predstavitev naloge);

* obrazec za refleksijo (povzema ucencevo razmisljanje o
opravljenem delu);

* ocenjevalni obrazec.

V 3olskem letu 2002/2003 temu dodajamo $e dva
preostala elementa, in sicer kolegialno preverjanje ali
kriti¢ni prijatelj in portfolio ucitelja.

Kolegialno preverjanje pomeni, da uéenci svojim
sosolcem nudijo povratno informacijo o opravljenem delu.
Ta povratna informacija ni ocena, ampak vklju¢evanje vseh
ucencev v proces poucevanja in preverjanja, saj sosolcu s
tem, ko ga opozorijo na stvari, ki bi se dale popraviti, mu
tudi svetujejo, kako naj se tega loti, pomagajo izboljsati
rezultate. Naucijo pa se tudi poiskati stvari, ki so vredne
pohvale.

Portfolio ucitelja je namenjen razmisljanju o strokovni
in metodicni pripravijenosti na dolo¢eno temo, in sicer
kot ohranjanje in nadgradnja tistega, s ¢imer je ucitelj zado-
voljen, in spreminjanja tistega, kar ¢uti kot pomanjkljivost.
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Kako smo uvajali posamezne
elemente portfolia

Skupina, ki je uvajala/razvijala portfolio pri pouku
zgodovine, je nastala in delovala pod vodstvom svetovalke
za zgodovino ge. Vilme Brodnik. Bila je del Sirsega projekta,
ki je potekal pri ZRSS z naslovom Refleksivna edukacija. V
skupini so bili u¢itelj in uciteljica, ki poucujeta zgodovino
na gimnaziji, in dve uciteljici iz osnovne 3ole.

Prek dela v skupini smo raz¢istili stevilne nejasnosti,
ki so se nam porajale ob uvajanju takega nacina dela v
nase ucilnice, saj smo kljub splodnim smernicam, ki smo
jih bili delezni od vodje projekta, mag. Sonje Sentocnik,
pred seboj imeli nalogo prilagoditi jih nasem predmetu
in razmeram, saj je portfolio nastal v ZDA, kjer imajo
povsem drugacen Solski sistem.

Skupini so se porajala naslednja vprasanja:

* kaj je portfolio;

» kaj je avtenticna naloga pri zgodovini;

» kako zasnovati cilje, ki niso usmerjeni le v vsebine;

« kaj so procesni in kaj proceduralni cilji;

 ali naj obrazci za refleksijo vsebujejo tudi vsebinska
vprasanija ali ne;

» kako sestaviti dober ocenjevalni obrazec.

Ko je nasa skupina zacela z delovanjem, nam je bila
komaj jasna fizicna podoba portfolia (mapa), njegovega
pomena smo se zaved|i Sele bistveno pozneje: nacrtovanje
razvijanja dolo¢enih podrocij (npr. u¢inkovita komunikacija,
sodelovalno ucenje, miselne navade ..) z avtenti¢nimi
nalogami, katerih oblika se ponavlja, tako da imajo ucenci
dejansko moinost izbolj3ati svoje spretnosti na doloc¢enem
podrocju.

Veliko smo se ukvarjali s tem, kaksne naj bi bile
avtenti¢ne naloge pri zgodovini. Zaceli smo s krizankami,
stripi, kvizi in konéno prisli do ugotovitve, da je to delo z
viri, pri ¢emer besedo vir razumemo v najsirsem pomenu
(primarni viri, fotografije, karikature, grafi, literarna besedila,
¢lanki v ¢asopisih in revijah, strokovna in polju-
dnoznanstvena literatura ..). S temi nalogami naj bi poleg
vsebin pri otrocih razvijali tudi dolocene spretnosti, torej
je bilo treba tudi cilje usmeriti ne le na vsebine, ampak
tudi na spretnosti. Tako je nastala delitev zastavljenih ciljev
na vsebinske, procesne (pri teh so misljene miselne
spretnosti izpeljane iz Bloomove ali Marzanove takso-
nomije, kot so npr. primerjanje, induktivno sklepanije,
utemeljevanje, analiziranje perspektiv..) in proceduralne
(nakazujejo pot do kvalitetnega izdelka in njegove
predstavitve). Veliko tezav smo na zacetku imeli tudi s
sestavljanjem obrazcev za ocenjevanje oziroma z opisnimi
kriteriji, ki so sestavni del teh obrazcev: zamisliti si in
napisat opisne kriterije za izdelek (usklajen mora biti z
zastavljenimi cilji), ki ga potem ocenig.

Izkusnje z delom v projektu

Sama sem vklju¢ena v projektno skupino Ze od samega
zacetka, kar pomeni, da sem poucevala generacijo, ki je z
menoj prehodila pot uvajanja portfolia. To so ucenci, ki
sem jim bila tudi razrednik. Analiza razmisljajocih pisem,
ki so jih pisali ob koncu 7 in 8. razreda, kaze, da je tudi
njihovo vrednotenje dela v projektu predvsem pozitivno.
Uéencem je bila vie¢ samostojnost: sami so morali
poiskati informacije, sami so si morali dolocene stvari
razloziti, urediti in narediti po svoje. Naucili so se zbirati
informacije iz ve¢ virov, izluiciti bistvo in jih sestaviti v
neko logi¢no sosledje. Ceprav so ugotavljali, da za tak
nacin dela porabis veliko casa, se ni nihce spraseval o
smiselnosti tega dela.

Zelo zanimiva so spoznanja, nekaterih ucencev. Ugotovili
so, da se morad nalog lotiti resno in delavno, da je to:
»Trdo delo, ¢e hoces, da je dobro.« Neki u¢enec je ugotavljal,
da si sicer ve¢ zapomni pri klasi¢nih urah, vendar: »Pri
portfoliu sem se naucil iskati vire, raz¢lenjevati uporabne
in neuporabne informacije in delavnosti.« Druga ucenka je
zapisala: »Naucila sem se, da ne smem delati zadnji dan.
Tega se sicer ne bi« Neki drugi u¢enec pa je spoznal, da so
nekatere teme sicer tezke, a jih je ravno tako treba razumeti
in nalogo narediti.

V 3olskem letu 2002/2003, ko portfolio uvajamo Ze
cetrto leto, sem se odlocila in v projekt vkljucila oba é.
razreda. Dela sem se lotila sistemati¢no, Cesar pri prvi
generaciji nisem mogla, saj so elementi portfolia nastajali
sproti. U¢ence sem najprej seznanila z novo terminologijo
in na¢inom dela. Pred opravljeno prvo avtenti¢no nalogo
sem jih postopno seznanila s celotnim aparatom.

Zaceli smo z ucbenikom kot njihovim prvim virom
zgodovinskih informacij. Temu sem potem postopoma
dodajala nove vire, vendar nikoli ve¢ kot tri. Uvajali smo
tudi nacine dela, ki jim niso bili tako znani, npr. metoda
sestavljanke.

Potem pa je sledila prva avtenticna naloga: priprava
posebne izdaje revije z naslovom V dolini Nila. U¢enci so
se razdelili v skupine. Vsaka je predstavljala urednistvo
¢asopisa, ki pripravlja posebno izdajo revije. Pripravila sem
jim tudi seznam literature. Dogovorjeni smo bili tudi za
datume — vpogled v nacrt, prva oddaja, kon¢na oddaja.

Z nalogo sem hotela doseci naslednje cilje:

Vsebinski ciljz:

* s prebiranjem dodatne literature ucenci poglabljajo
doslej osvojeno znanje o kulturi in civilizaciji starega
Egipta.

Procesni cilji:

e ucenci razvrstijo pojme in dogodke v razlicne rubrike
¢asopisa;

* izberejo dogodke in osebnosti, ki se jim zdijo najpo-
membnejsi;

¢ preucijo izbrani problem.
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Proceduralni cilji:

« ucenci so uporabili razlicne tehnike zbiranja podatkoy;

« ucenci so ucinkovito interpretirali podatke;

« ucenci so prepoznali uporabno vrednost podatkov;

« ucenci so pri svojem izrazanju jasni;

« izdelek, ki so ga oddali je kvaliteten, zanimiv in kaZe na
uc¢inkovito sodelovanje skupine.

Oddane izdelke sem ocenila po naslednjih kriterijih:

Pridobivanje informaciy

5 - Ucenec je uporabil razli¢ne vire. Pri iskanju informacij
je izviren in se ne zadovolji le z najbolj ocitnim. Pravilno
uporablja zgodovinske pojme, uporaba lastnih besed
pa dokazuje razumevanje. Dejstva in mnenja se ne
podvajajo in so logi¢no razporejena.

4 - Ucenec je uporabil ve¢ virov. Pravilno uporablja
zgodovinske pojme. Dejstev in mnenj ne ponavlja in jih
tudi logi¢no razporedi.

3 - Ucenec je uporabil le en vir ali eno vrsto virov.
Dobesedno prepisuje posamezne dele vira. Nenatancen
je pri uporabi zgodovinskih pojmov. Posamezni deli
besedila se ponavljajo.

2 — Ucenec je skoraj dobesedno prepisal cel vir. Ne-
pravilna in nenatanc¢na uporaba zgodovinskih pojmov
kaze, da u¢enec problema ne razume.

1 — U¢enec naloge ni naredil ali pa je zgresil njen namen.

Posredovange informaciy

5 - Ucenci so naredili izdelek, ki je izviren in zanimiv.
Izbrali so dogodke in pojave, ki kulturo in civilizacijo
starih Egipc¢anov prikazujejo na jasen, natancen in
inovativen nacin. V izdelku ima pomembno vlogo tudi
slikovno gradivo, ki ni le za »okras«, Posamezni podpisani
deli revije imajo uvod, jedro in zakljucek. Ucenec je
takemu clanku dal naslov, ki bralca pritegne, a ga ne
zavaja. Besedilo je podkrepil tudi s slikovnim gradivom.

4 - lzdelek je kvaliteten. U¢enci so izbrali dogodke in
pojave, ki kulturo in civilizacijo starih Egipcanov pri-
kazujejo jasno in natancno. V izdelku ima pomembno
vlogo tudi slikovno gradivo. Posamezni podpisani deli
revije imajo uvod, jedro in zakljucek. Ucenec je takemu
¢lanku dal ustrezen naslov. Ob besedilu je tudi slika, ki
besedilo podkrepi.

3 - Ucenci so oddali izdelek, v katerem jim je v ve¢jem
delu uspelo predstaviti bistvene elemente, dogodke in
pojave, znacilne za stari Egipt. Slikovno gradivo pa ima
vlogo masila. Posamezni podpisani deli revije ne
Upostevajo notranje delitve na uvod, jedro in zakljucek.
Naslov ¢lanka je neustrezen ali zavajajoc.

2 ~ Ugencem v izdelku ni uspelo predstaviti bistvenih
dogodkov in pojavov. Slikovno gradivo je neustrezno

uporabljeno. Clanki, iz katerih je sestavljena revija,
nimajo uvoda, jedra in zakljucka. Ucenec je le dobe-
sedno prepisal posamezne dele vira. Naslov ¢lanka ne
ustreza besedilu.

1 — Ucenci niso oddali izdelka ali pa so zgresili namen
naloge.

Uporaba informacij

5 - Ucenec zna pridobljene informacije razvrstiti v
kategorije (ve, kaj spada skupaj) in prepozna uporabno
vrednost posameznih informacij. lz informacij
samostojno ustvari splosno sliko (ve, kaj mu informacije
povedo, in kaj lahko iz tega sklepa). Zna najti podatke,
ki bodo podkrepili njegove trditve. Pri delu je
samostojen.

4 - Ucenec zna pridobljene informacije razvrstiti v
kategorije (ve, kaj spada skupaj). Iz informacij ustvari
splodno sliko. Zna najti podatke, ki podkrepijo njegove
trditve.

3 - Ucenec zna pridobljene informacije razvrstiti v
kategorije (ve, kaj spada skupaj), vendar ne ve vedno,
kaj lahko iz teh informacij sklepa. Pri delu ni vedno
samostojen.

2 - Ucenec potrebuje pomoc¢ tako pri razvrscanju kot
tudi pri tem, kaj mu ti podatki povedo, vendar se je
pripravljen uciti.

I — Ucenec naloge ni naredil kljub pripravljenosti, da bi
mu pomagali.

K nalogi sem zasnovala tudi Obrazec za refleksijo, ob
katerem so ucenci razmisljali o svojem delu (odgovori z
obrazca za refleksijo ne vplivajo na oceno). Ker je bila naloga
kompleksna, sem tudi ta obrazec zasnovala tako, da sem
ga razdelila na tri dele:

» skupinsko delo (na ta vprasanja je odgovarjal vsak zase);
» izdelek (vprasanja resuje skupina kot celota);
» tvoj prispevek (resuje vsak zase).

V prvem sklopu so odgovarjali na naslednja vprasanja:

= Kako bi ocenil svoje sodelovanije pri delu skupine?
Sem sodeloval.

V glavnem sem sodeloval.
Nisem sodeloval.

* Kako si se pocutil pri delu v skupini?

* Kaj si pri skupinskem delu ob¢util kot prednost? (npr.
Stevilo idej, ki se mi je porodilo; so mi prisluhnili; pocutil
sem se pomembnega; razcistil sem nejasnosti; drugim
sem razlozil, ¢esar niso razmeli; drugi so meni razlozili,
¢e cesa nisem razumel; nisem prisel do besede)

* Kaj si pri skupinskem delu ob¢util kot pomanijkljivost?
(glej prejsnje vprasanje)

» Kaj ti je pri skupinskem delu dobro uspelo?

* Kaj bos moral naslednji¢ spremeniti?
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» Na spodniji lestvici obkrozi, koliko ste bili kot skupina
u¢inkoviti glede uporabe ¢asa! (1 je najmanj; 7 je najvec)

1 2 3 4 5 6 7

» Ali ste bili pri sprejemanju odlo¢itev enakopravni vsi
¢lani skupine?

1 2 3 4 5 6 7

V drugem sklopu so odgovarjali na naslednja vprasanja:
* Nalogo smo izdelali sami?

Da. Ne, pomagal namje ____ .

» Koliko ¢asa ste potrebovali za izdelavo naloge?
= Ali ste zadovoljni z izdelkom?

Da. Skoraj da.

» Kaj vam je dobro uspelo?

« Kaj morate izboljsati?

= Naijtezje pri izdelavi naloge je bilo (zbiranje podatkov,
izbira, obdelava, sestavljanje .., razlozite vsako svojo
trditev).

Skoraj ne.  Ne.

V tretjem sklopu so odgovarjali na naslednja vprasanja:
« Svoj prispevek sem naredil sam.

Da. Ne, pomagal mije . o

» Koliko ¢asa si potreboval za izdelavo izdelka?
= Ali si zadovoljen z izdelkom?

Da. Skoraj da.

« Kaj ti je dobro uspelo?

* Kaj moras izboljsati?

» Naijteze pri izdelavi naloge je bilo (zbiranje podatkov,
izbira, obdelava, sestavljanje ...; vsak odgovor utemelji).

= Kako ocenjujes razumevanije snovi, ki si jo v prispevku
obravnaval?

Skoraj ne.  Ne.

Razumem. Skoraj razumem.

Skoraj ne razumem.  Ne razumem.

* Ali znas s svojimi besedami obnoviti »zgodbo«
prispevka?
= Zakaj si se odlocil ravno za to temo?

Prvo avtenticno nalogo so ucenci opravili relativno
uspesno glede ocen in zelo uspesno glede sprejemanija
nove miselnosti (navduseni so bili nad pogovori o
opravljenem delu in nad tem, da oceno lahko popravijo).
Pogovori, ki sem jih imela z u¢enci, so pokazali, da imajo
velike tezave pri organiziranju dela — kako ¢asovno in
vsebinsko razdeliti delo, ne znajo resevati sporov, ki se
pojavijo, ko nekdo v skupini ne opravi svoje naloge, medtem
ko s samo vsebino ni bilo ve¢jih tezav.

Ob koncu teh pogovorov smo se dogovorili, da bo
naloga drugega ocenjevalnega obdobja po obliki enaka
(skupinsko delo). S tem bomo imeli moznost popraviti

napake iz prve naloge, jaz pa sem se obvezala, da bom v
redovalnico vpisala oceno, ki jo bodo sami izbrali, seveda
7 ustrezno utemeljitvijo.

V drugem ocenjevalnem obdobju smo naredili ve¢
manijsih nalog, s katerimi so spoznavali elemente, potrebne
za izdelavo naslednije vecje naloge.

Najprej smo v razredu pripravili igri Kaj se je dogajalo v
Delfihin Zmagal sem na olimpijskih igrah. lgrico so odigrali
pred sosolci, da bi se pripravili na javni nastop in na
viivljanje, ki ga bodo potrebovali pri realizaciji naslednje
velike naloge. Pri uc¢enju so bile pomembne tako tiste
domiselne in odli¢ne predstavitve kot tudi tiste, katerih
realizacija je »$epalae, saj so otroci vsako komentirali. Kar
je bilo vredno pohvale, so pohvalili in nastopajoce
spodbuijali, dolocene stvari pa so tudi kritizirali.

K pripravam na naslednjo nalogo je spadalo tudi
obravnavanje teme Atenska demokracija, ki sem ji namenila
dve solski uri. Prvo 3olsko uro smo si ogledali videokaseto
in odgovorili na vprasanja, s katerimi smo razlozili osnovne
pojme:
¢ kaj je ljudska skupscina;
= kdo je sestavljal ljudsko skupscino;
¢ 0 ¢em so razpravljali na teh zasedanijih;

* kje so potekala;

» opisali smo dogajanje na teh zasedanjih;
¢ kaj je ¢repinjska sodba;

* kdo je DEMOS;

* kaj pomeni beseda demokracija.

Ucence sem vprasala, ali se jim ureditev v Atenah zdi
pravi¢na. Odgovori so bili razli¢ni, vsakega pa so morali
utemeljiti.

Za delo pri naslednji uri sem u¢encem pripravila
fotokopijo anonimnega besedila, ki so ga pripisovali
Ksenofonu (Pseudoksenofon), ki pa o atenski ureditvi ni
imel pozitivnega mnenja. Ucenci so morali najprej ugotoviti,
kaksno mnenje ima avtor o ureditvi v Atenah, potem pa so
morali to trditev utemeljiti.

Zanimivo se jim je zdelo, da je vse tisto, kar so oni na
prejdnji uri nastevali kot prednost demokrati¢ne ureditve, v
oceh avtorja pomanijkljivost, in da se tisto, kar je v njihovih
oceh najvecja krivica, tukaj sploh ne omenja (Zenske).

Kot del priprave na veliko nalogo je bilo tudi iskanje
resnice v mitu o nastanku Rima in priprava govornega
nastopa o krscanstvu.

Velika naloga se nanasa na nac¢in Zivljenja Grkov in
Rimljanov, u¢enci morajo po lastni presoji in interesih izbrati
en problem, ga preuditi in predstaviti razredu. Glede ciljev,
obrazca za refleksijo in ocenjevalnega obrazca je ta naloga
opremljena kot prva, kar ucencem omogoca lazji nadzor
nad delom. Pri drugi nalogi so tudi pri iskanju literature
samostojni. Naloga pa je primerna za razli¢ne u¢ne nacine
ucenceyv, saj tistim, ki so besedno bolj moc¢ni omogoca
oblikovanje samostojnega zapisa ali govornega nastopa,
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ucencem, ki se odlikujejo na prakti¢cnih podro¢jih, pa
izdelavo maket, oblacil, jedi in podobnega.

Misli o opravijenem delu

Portfolio u¢encem omogoca poglobiti se v dolo¢eno
temo, kar s klasi¢nimi testi in ocenjevanjem ni mozno: pri
testih morad upostevati razlicne sposobnosti u¢encev v
oddelku, ocenjevanje pa vzame toliko ¢asa, da je vsak
ucenec kve¢jemu dvakrat letno na vrsti, kar pa je premalo,
¢e 7elis doseci poglabljanje in povezovanje posameznih
dejstev. Omogoca tudi razmislek o opravljenem delu, kaj
je dobro opravljeno in kaj bi 3e lahko izboljsali. Ucitelju
omogoca spoznati ucence tudi drugo stran njihove
osebnosti: kaksna so njihova pric¢akovanja, kaj mislijo o
sebi in svojem delu, kje se ¢utijo mocne in kaj jim je tuje
in nedosegljivo. Portfolio oziroma opisno ocenjevanje, ki
je del celotnega aparata, ima e eno prednost, in sicer
transparentno ocenjevanije alternativnih vrst nalog (referati,

plakati, govorni nastopi, seminarske naloge in podobno).

Res vzame tak nacin dela veliko ¢asa ne samo ucencem,
ampak tudi ucitelju, vendar je to v veliki meri posledica
neusklajenosti nase miselnosti s takim nacinom dela, saj
je veliko uciteljev, u¢encev in njihovih starsev prepri¢anih,
da je vso snov treba »predelati« v 30li. V tem primeru ima
ucitelj na izbiro le tradicionalni frontalni pouk, ki pa ni
povsem prilagojen novim generacijam ucencev. Te zahtevajo
nov nacin dela (ta ne izklju¢uje metode razlage), pri katerem
so tudi sami aktivni.

Pri takem nacinu dela v¢asih »trpi« vsebina (frontalni
pouk je ¢asovno zelo ekonomicen in ucitelju omogoca v
eni Solski uri razloziti veliko snovi), vendar ucenci pri takem
nacinu dela pridobijo dolo¢ene spretnosti — iskanje
informacij, analiza virov, pisanje povzetkov, analiza
slikovnega gradiva, ustvarjanje lastnih zakljuckov, lus¢enje
bistva, sledijo svojim miselnim tokovom .., kar je sicer
zamudno, a ima trajno vrednost.

A AR R AR R R RRRRRRRRNRRORRRRRRPRORERUERERRERERRERRRREROREBEDRGE

Ellisa Tawitian, OS Ivana Cankarja na Vrhniki
Mag. Franceska Zumer, OS Poljane v Ljubljani

Kaj uci zgodovina
in kako spoznavamo pretekiost
(nepredmetna povezava zgodovine in Ki2)

Uvedba devetletke bo prinesla veliko novosti, med njimi
tudi poucevanje zgodovine v zaklju¢nem razredu druge
triade. U¢ni na¢rt za $esti razred devetletke je Ze pripravljen
in predvsem vkljucuje vsebine, ki jih doslej se nismo
poucevali.

V nadaljevanju sledi podrobna predstavitev moZnega
nacina obravnavanja prvih dveh tematskih sklopov
ucnega nacrta.

Gradivo prikazuje tudi medpredmetno sodelovanje
uci-telja zgodovine in Solskega knjiZnicarja, in sicer v
fazah nacrtovanija in kasnejse izvedbe skupne ure.

Prvima dvema sklopoma u¢nega nacrta je namenjenih
Sest Solskih ur. Ucenci bodo v teh sestih urah poleg
Vvsebinskih zgodovinskih in knjizni¢énih informacijskih
Znanj (v nadaljevanju KIZ) urili tudi dolo¢ene spretnosti,
izrazene v procesnih in proceduralnih ciljih. Ucitelj ze dolgo
Ni ve¢ edini vir znanja, zato je sestavni del gradiva tudi
Seznam literature, potrebne za uciteljevo strokovno pripravo
in pripravo gradiv za ucence.

2 Poucevanje zgodovine

Izhajajoc¢ iz svojih dosedanijih izkudenj z u¢enci, starimi
11 let, sem presodila, da bi bil zanje najprimernejsi nacin
obravnave uvodnih poglavij zgodovine, ¢e se pri tem
opremo na njihovo zivljenje, zato sem kot dogodek, ob
katerem spoznavajo razli¢ne vrste zgodovinskih virov, izbrala
njihovo rojstvo. Tudi pri spoznavaniju zgodovinskih obdobij
sem se navezala na obdobja c¢lovekovega Zivljenja. Zelo
dragocena za ucence pa bo tudi izkudnja tretje u¢ne ure —
skupen odhod v knjiZnico, kjer bodo spoznali razliko med
primarnimi in sekundarnimi viri in kjer bodo tudi dobili
priloznost uporabiti pridobljeno znanje (na¢rtovano iskanje
literature, ki jo bodo potrebovali pri naslednjih urah). Delovni
listi, ki sem ga pripravila za uro, pri kateri bomo spoznavali
razli¢ne vrste pisav in pomen pisave, sem razdelila na dva
dela: razpredelnico naj bi re3evali med ogledom videokasete
z ucitelievo pomocjo (pravilno zapisovanje pojmov na
tablo); vprasanja pa so namenjena poznejsemu pogovoru
in so namenoma malo tezja, saj uc¢itelj pri uri lahko s
podvprasaniji in z dodatnimi razlagami usmerja pogovor.
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3 Vkljucevanje
medpredmetnega podrocja
KiZ v pouk zgodovine

ali vloga Solske knjiZnice
pri informacijskem
opismenjevanju ucencev

Kurikularna prenova slovenskega 3olstva je zajela tudi
Solske knjiznice. Leta 1996 je bila ustanovljena predmetna
kurikularna komisija za $olske knjiznice'. Rezultat dela
omenjene komisije za osnovne 3Sole so cilji in vsebine
medpredmetnega podro¢ja KIZ (Susec in Zumer, 2001 )?
in izbirni predmet informacijsko opismenjevanje (Susec in
Zumer, 2001) ter KIZ za gimnazije®. Z omenjenimi doku-
menti sta se spremenili tudi vloga in mesto Solske knjiznice
v slovenskem izobraZevalnem sistemu. Niti uditelj niti
knjizni¢ar nista ve¢ edini vir informacij, ampak le usmer-
jevalca uc¢encev pri pridobivanju novega znanja z uporabo
sodobnih metod poucevanija. Solska knjiznica je postala/
postaja sredidce iskanja in pridobivanja informacij iz lastne
podatkovne zbirke Solske knjiznice. Z medknjizni¢no
izposojo pa tudi iz drugih knjiZznic in sorodnih institucij,
npr. arhivov, muzejev. S pojavom sodobne informacijske in
komunikacijske tehnologije tudi iz drugih bibliografskih (on-
line katalogi, npr. podatkovna zbirka slovenskega
vzajemnega kataloga COBIB.SI) in nebibliografskih
podatkovnih zbirk (polna besedila dokumentov, npr. EIFL
DIRECT). Ze nekaj ¢asa ni ve¢ pomembno dokumente le
pridobiti, ampak je pomembneje iz mnoZice dobljenih
zadetkov z vrednotenjem izbrati le relevantne dokumente
in jih uporabiti za pridobivanje novega znanja. S cilji in z
vsebinami KIZ tako 3olska knjiZznica sodeluje pri informacij-
skem opismenjevanju ucencev.

Obstajajo razli¢ne definicije informacijske pismenosti.
ALA, Amerisko bibliotekarsko drustvo (spletna stran: http:/
/www.ala.org/) definira informacijsko pismeno osebo kot
tisto, ki je sposobna spoznati, kdaj potrebuje informacijo,
jo zna naijti, oceniti in ucinkovito uporabiti. Informacijsko
pismeni so ljudje, ki so se naucili uciti se. Vedo, kako se je
treba uciti, kajti vedo, kako je informacija organizirana. Vedo,
kako najti informacijo in kako jo uporabiti v taki obliki, da
se od njih lahko drugi uce. To so ljudje, ki so sposobni, da
se uce vse svoje Zivljenje, ker najdejo vedno informacije,
potrebne za katerokoli nalogo ali odlocitev. Ti pogledi
predpostavljajo radikalno drugacen sistem izobrazevanja.
Zahtevajo, da se je treba uciti, kako se uciti. Poudarjajo
potrebo po bolj ucinkoviti integraciji izobrazevalnih ustanov
v okolje. Prepri¢ani so, da je pismenost, vkljuéno z
informacijsko pismenostjo temelj uspesnega razvoja v
informacijski druzbie. (Filo, 1993)

Silva Novljan (1996) definira informacijsko pismenost

kot nadredni pojem vsem drugim vrstam pismenosti, ki
vklju¢uje branje, pisanje, poslusanije, govor, gledanije, risanje,
poudarja kriticno misljenje in spretnosti resevanja
problemov ter po avstralskih avtorjih raz¢lenjuje tudi
osnovne aktivnosti informacijskega procesa: definiranje
problema, lokacija podatkov, izbor podatkov, organiziranje,
uporaba, komuniciranje in vrednotenie.

Po Malleyu (Filo, 1992) informacijsko pismenost
sestavljajo informacijske spretnosti in znanja knjiznic, pa
tudi znanja, ki jih potrebujemo pri komunikaciji, studiju,
uc¢enju in branju, kot so: pridobivanje informacij - iskalna
strategija, bralna sposobnost, informacijski viri, uporaba
indeksov, uporaba abstraktov, interpersonalne sposobnosti,
sposobnost poslusanja, spremljanje novosti v stroki,
sposobnost opazovanja; organiziranje informacij:
zapisovanje predavanj, povzemanje iz knjig, spominske
sposobnosti, indeksiranje osebne dokumentacije,
organizacija informacij na splosno; ocenjevanije informacij:
izbira informacij, vrednotenje knijig, ¢lankov, interpretiranje
podatkov, originalnih dokumentov; komunikacija informacij:
sposobnost pisanja, pisanje razprav, raziskovalna tehnika,
pisanje sporocil, pisanje disertacije, oblikovanje abstrakta.

Po Picigi (1992) je to »nacin vedenja, in sicer kot
zmoZnost uporabe pisnih informacij za delovanje v druzbi,
doseganje individualnih ciljev in razvijanje znanja in
potencialov. Iz tega sledi, da je dolocena stopnja
funkcionalne pismenosti nujna za uspesno ucenje
informacijskih znanj in spretnosti«.

Informacijsko pismenost lahko opredelimo kot
sposobnost uciti se oz. sposobnost vsezivljenjskega ucenija.
Ucenje informacijske pismenosti je najuspesnejse, e se
funkcionalno vkljucuje v vsebine predmetoy, ki se poucujejo
na soli. Nacrtovane dejavnosti izvajamo tako, da ucenci
dozivljajo proces pridobivanja »znanja kot nekaj smiselnega,
kot nekaj, kar ima svojo vrednost« (Oblikovanje, 2003, str.
15). Zato je KIZ zasnovan povezano z drugimi predmeti
poucevanja.

V osnovni $oli se KIZ vkljucuje v vse predmete. Skupaj
ga izvajata knjiznicar in uditelj predmeta. Pri tem ucitelj
uresnicuje cilje predmeta, knjiznicar cilje KIZ. Vsak razred
ima letno stiri ure KIZ, v devetih letih je to skupaj 36 ur
KIZ. U¢ne ure nacrtujeta ucitelj predmeta in knjiznicar
skupaj na zacetku Solskega leta in kasneje ure tudi skupaj
izvedeta.

! Joze Urbaniia, predsednik, Franceska Zumer, strokovna tajnica, in ¢lanice Tilka Jamnik,
Silva Novljan, Majda Steinbuch in Zdenka Susec.

% Spletni naslov: http://www.mszs.si/slo/ministrstvo/organi/solstvo/viprogrami/os/9letna/
ucni_nacrt/medpredmetna_podrocja.asp/

¥ Spletni naslov: http://www.mszs.si/slo/ministrstvo/organi/solstvo/viprogrami/pdf/
smernicekizgim.pdf
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4 Priprava na uéne ure

4.1 TEMATSKI SKLOP

PRI ZGODOVINI: KAJ UCI
ZGODOVINA IN KAKO
SPOZNAVAMO PRETEKLOST

RAZRED: 6. razred devetletne osnovne 3ole
URE: 3est ur

Vsebinski cilji:

» ucenci vedo, kaj spoznavamo pri zgodovini;

« vedo, kaj so zgodovinski viri in kaksne vrste zgodovinskih
virov poznamo;

« 7najo nasteti ustanove, ki te vire hranijo;

« znajo kronolosko razvrstiti zgodovinska obdobja in
dolociti zgodovinske prelomnice med posameznimi
dobami;

e poznajo pisave starih ljudstey;

* poznajo pomen odkritja tiska.

Proceduralni cilji:

» ustrezno oblikujejo zapis pri¢evanj o svojem rojstvu
(zapisano ustno izrocilo);

* presodijo o verodostojnosti s seboj prinesenih viroy;

* s pomocjo ucbenika na ¢asovni trak vrisejo zgodovinske
prelomnice;

e s pomocjo informacij, pridobljenih z ogledom
videokasete Zgodovina pisave, resijo delovni list;

* jasno in ucinkovito porocanje o delu v dvojicah ali
skupinskem delu;

* ustvarijo kvaliteten in jasen zapis o razmnoZevanju
pisnega gradiva;

* v solski knjiznici se naucijo uporabe razlicnih tehnik
zbiranja podatkov.

Procesni cilji:

* razvrstijo primere zgodovinskih virov v kategorije;

* utemeljijo, kateri izmed prinesenih virov je po njihovem
mnenju najbolj zanesljiv;

* primerjajo pisavo Sumercev in Feni¢anov;

* primerjajo stare pisave s tisto, ki jo uporabljajo oni;

* iz danih informacij sklepajo o druzbenem polozaju
pisarjev v anti¢nem svetu;

* is¢ejo okolis¢ine, zaradi katerih se je razvila pisava;

* utemeljijo trditev, da je zacetek pisave hkrati tudi zacetek
zgodovine.

POIMI: materialni, pisni, ustni viri; prazgodovina, stari,
srednji, novi vek, najnovejse obdobje; muzej, arhiv,
videozapis; papirus, glinasta ploscica, pergament, papir,
klinopis, hieroglifi.

UCNE OBLIKE: individualna, delo v dvojicah, skupinska,
frontalna.

UCNE METODE: pogovor, razlaga, delo z u¢benikom, delo
Z izobrazevalnim videofilmom, delo z viri.

UCBENIKI IN UCNA SREDSTVA:

 predpisani u¢beniki;

» diapozitivi za 6. razred osemletne osnovne $ole;

* lzobrazevalni videofilm: Zgodovina pisave,
Videofon, d. o. o.

4.2 TEMATSKI SKLOP PRI
KNJIZNICNIH INFORMACIJSKIH
ZNANJIH (KIZ): REFERENCNI VIRI

RAZRED: 6. razred devetletne osnovne 3ole
URE: ena ura medpredmetne povezave z zgodovino

Vsebinski cilji KIZ

Ucenci:

= vedo, kje se nahaja knjiznicno gradivo, opredeljeno z
UDK vrstilcem za zgodovino;

* spoznajo in vedo, kje se nahajajo razli¢ne vrste
referen¢nih virov, npr. enciklopedije, leksikoni itd.;

= znajo poiskati informacije v klasi¢nih informacijskih virih;

» znajo poiskati ustrezen informacijski vir za resitev
dolocene naloge.

Procesni cilji KIZ

Ucenci:

* s pomocjo signaturnih podatkov na u¢nem listu iS¢ejo
knjizni¢no gradivo v skupini $3/99 zgodovina;

* s pomocjo signaturnih podatkov na uénem listu
spoznavajo postavitev in vrste referencnih virov,
leksikone, enciklopedije;

s s pomodjo vprasanj na ucnem listu is¢ejo informacije v
klasi¢nih informacijskih virih in usvajajo razli¢ne nacine
iskanja informacij s pomocjo referencnih viroy;

e i3¢ejo informacije po razlicnih vrstah knjizni¢nega gra-
diva in se ucijo izbrati ustrezen informacijski vir za resitev
doloc¢ene naloge.

POIMI: referen¢no gradivo, priro¢niki, enciklopedije, leksi-
koni, slovarji; gesla, poglavja, podpoglavja; vsebinsko,
predmetno in imensko kazalo; univerzalna decimalna
klasifikacija, signatura.

UCNE OBLIKE: individualna, skupinska, frontalna.

UCNE METODE: pripovedovanije, pogovor, razlaga, iskanje
informacij, delo z referen¢nimi viri.

UCNI PRIPOMOCKI:
* knjizni¢no gradivo,
* ucni listi.
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4.4 POTEK UCNIH UR

Dejavnosti ucitelja

Jean, G. 1994: Pisava, spomin clovestva. Zbirka Mejniki.
Arheologija. DZS. Ljubljana.

Kronika ¢lovestva. 1996. Mladinska knjiga. Ljubljana.
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Velika knjiga znanja. 1999. DZS. Ljubljana.

Velika otroska enciklopedija. 2000. DZS. Ljubljana.

Dejavnosti ucencev

1) Spoznavanie.

Predstavitev uciteljice.

Navodila za igro »Kaj se skriva v imenus.

Cilj te igre je vzpostavitev dobrega vzdusja v razredu.

U¢ence vprasam, na kaj jih spominja beseda zgodovina !
Vse zapisujem na tablo!

Usmerjam jih s podvprasanii.

Ali poznajo kak3no misel o zg?

Vprasam jih, kako vemo, da se je nekaj v preteklosti
zgodilo?
Kot dogodek izpostavim njihovo rojstvo.

Na prosojnici pokazem vrste zgodovinskih virov:
* ustno izrocilo,

* pisni viri,

= materialni viri.

Za domaco nalogo morajo poiskati vire, ki pri¢ajo o
njihovem rojstvu in jih prinesti k nasledniji ucni uri. Ustne
vire morajo zapisati, pri tem morajo vpradati ¢im vec
oseb, ki so jim glede tega vprasanja lahko v pomoc¢
(mama, oce, brat, dedek ...). U¢enci, najprej vsak zase,
napisejo besede, povezane s svojim Zivljenjem, ki se
skrivajo v ¢rkah imen. l
Sledi pogovor v dvojicah.

Is¢ejo asociacije na besedo zgodovina.

IScejo definicijo besede zgodovina; veda o preteklosti
¢loveka.

Is¢ejo dokaze izpostavljenega dogodka, npr.
= rojstni list,

= fotografija,

» videoposnetki,

* zapestnica,

» pripovedovanije sorodnikov.

Razvrstijo zgoraj nastete vire.

2) Povem jim naj prineseno gradivo razvrstijo.

Razdelim jih v skupine: v skupinah odgovarjajo na
vprasanje, kateri izmed prinesenih virov se jim zdi najbolj
zanesljiv in zakaj.

S podvprasanji skusam doseci kriti¢cnost do vseh vrst virov.

Na tablo zapisem besede I“_IUZEJ, ARHIV, LIUDSKO
IZROCILO, FOTOTEKA, KNJIZNICA.

Vprasam jih, katero od omenjenih ustanov se nahaja tudi
v nasi soli.

Prineseno gradivo razvrstijo v tri kupcke: materialni, pisni
in ustni viri (zapisano ustno izro¢ilo).

Delo v skupinah.

Porocanje.

Ugotavljajo, kaj pomenijo zapisane besede v lu¢i nasih
pogovorov o zgodovinskih virih.

Povedo, da je to knjiznica.
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Povabim jih, da se odpravimo v knjiznico, kjer si bomo
ogledali, kaj se v njej nahaja.

Dejavnosti knjizni¢arja in ucitelja

Odidemo v knijiznico.

Dejavnosti ucencev

3) Pozdrav knjizni¢arke in vprasanije o tem, kaj so nazadnje
izvedeli ob skupinskem obisku knjiznice.

K (knjiznicar): Vprasam jih, ali vedo, kje je strokovno oz
poucno gradivo, ki je oznaceno z geslom »zgodovina«.
Posebej jih opozorim na referen¢no gradivo v solski
knjiznici (enciklopedije, leksikoni). S podvprasaniji jih
usmerim k razli¢nim vrstam knjizni¢nega gradiva.

U (ucitelj): Opozorim jih tudi na knjizni¢no gradivo, ki
se nahaja v ucilnici oz. kabinetu za zgodovino.

K: Pokazem nekaj enot knjizni¢nega gradiva in povprasam,
ali bi to gradivo lahko uvrstili v katero od ze poznanih
zgodovinskih virov in pokazem nekaj primerov, npr.:
dnevnik (Dnevnik cesarja Marka Avrelija, Napoleon),
Dokumenti slovenstva, Druga svetovna vojna, videokaseto
Zgodovina pisave itd.

U: S podvprasanji usmerjam in pomagam pri razvricanju
knjizni¢nega gradiva.

U: Povprasam, kako bi nasli se drugo gradivo poleg
videokasete Zgodovina pisave na temo razvoja pisav.

K: Povem, da sem gradivo zaradi ¢asovne stiske po
katalogu poiskala Zze sama in pokazem izpise na u¢nih
listih.

U: Razdelim uc¢ence po skupinah.

K: Razdelim ué¢ne liste (Priloga 3t. 1), na katerih so
signaturne oznake o knjigah, v katerih so tudi poglavja o
pisavah. Dam navodila za delo.

K: Ob vodenih vprasanjih u¢enci razmisljajo, kako bi nasli
drugo literaturo na temo pisave.

U: Povem, da si bomo poiskano knjizni¢no gradivo na
temo pisave izposodili in odnesli v zgodovinsko ucilnico
in uporabili pri naslednjih solskih urah.

K: Povabim jih k iskanju po rac¢unalniskih katalogih drugih
knjiznic v eni od naslednjih ur zgodovine.

Povedo, pri katerem predmetu so bili v knjiZnici in katero
knjizni¢no gradivo so spoznali.

Povedo, da je to skupina 94 in poiscejo stojalo oz. police,
kjer se nahaja knjiznicno gradivo, oznaceno z geslom
»zgodovina«. Ucenci poiscejo vse vrste knjizni¢nega gra-
diva: knjige (monografije), revije (serijske publikacije),
video in avdio gradivo, kartografsko gradivo. Povedo, da
so zgodovinski podatki tudi v splosnih enciklopedijah
in leksikonih iz skupine 03. Tudi za te skupine poiscejo
in preverijo, ¢e v knjiznici obstajajo razli¢ne vrste gradi-
va. Vse te skupine poiscejo na policah.

Spomnijo se, kaj so Ze videli v zgodovinski ucilnici, npr.
knjige, revije itd.

Spoznajo, da poleg zgodovinskih virov obstaja tudi
zgodovinska literatura, ki so jo na osnovi raziskovanja
zgodovinskih virov napisali Ze drugi zgodovinarji. V 3olski
knjiznici in tudi drugih vrstah knjiznic je vec¢inoma
zgodovinska literatura.

Povedo, da z iskanjem po ra¢unalniskem katalogu $olske
knjiznice.

Dokazejo, da znajo prebrati signaturne oznake in na
policah poiscejo knjige.

Odgovorijo na vprasanja in porocajo o resitvah.
Povedo, da to ni edina literatura o pisavah. Z iskanjem
po rac¢unalniskih katalogih drugih knjiznic bi nasli se
ve¢ gradiva.

Izposodijo si knjizni¢no gradivo za njihov razred. Po
zakljucku obravnavane teme vmejo gradivo v knjiznico.
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Dejavnosti ucitelja

Dejavnosti ucencev

4) Z diapozitivi preverim razumevanje poznavanja vrst
zgodovinskih virov in institucij, ki jih hranijo. Preverim
tudi razumevanje knjizni¢nih vsebin.

Zastavim jim vprasanje, ali so vsi ti viri enako stari.

Na tablo narisem ¢asovni trak in vanj na zacetku napisem
rojstvo in na koncu smrt.

Podobno kot ¢lovekovo Zivljenje tudi zgodovinske

dogodke zaradi lazje preglednosti delimo v dobe.
Na prosojnico napisem sosledje zgodovinskih obdobij.

Ob vsakem diapozitivu zapisejo v zvezek, za kaksno vrsto
zgodovinskega vira gre in kje ga hranijo.

V dvojicah skusajo pravilno ¢asovno razvrstiti zgodovinske
vire iz delovnega listica.

Prepisejo ¢asovni trak na list papirja in v dvojicah poiscejo
fivljenjske prelomnice v zZivljenju ¢loveka.

Ucenci v zvezek narisejo ¢asovni trak in vanj vridejo
zgodovinska obdobja.

S pomocjo ué¢benika poisc¢ejo prelomnice, ki so pomenile
konec ene in zacetek nove zgodovinske dobe.

5) l3¢cemo:

» najdaljse zgodovinsko obdobje

« 7 dogodki najbolj bogato zgodovinsko obdobje

* najbolj zanimivo zgodovinsko obdobje po mnenju
ucenca

Izhajam iz prve povedi.
Razmejim pojma prazgodovina/zgodovina.

Pripravim vse za ogled videokasete Zgodovina pisave.

Dopolnijo povedi in utemeljijo resitve.

Ob ogledu kasete izpolnjujejo delovni list
(Priloga st. 2), ki bo izhodis¢e za pogovor o gledani kaseti.

6) Ogled dela kasete, ki govori o tiskarskem stroju.
Pripravim gradivo za metodo sestavljanke: tema je
razmnoZevanje pisnega gradiva.

Vsak u¢enec za domaco nalogo poljubno razmnozi zapis
o pridobljenih informacijah — ro¢no, s pisalnim strojem,
z racunalnikom, s posnetkom govorjenega glasu, zapis z
videokamero ...

Z metodo sestavljanke se od so$olcev naucijo o
postopnosti in akumulaciji znanj, ki so omogocala to
veliko odkritje.

Pogovor o moznostih, ki nam jih daje sodobni ¢as.

5 Zakljuéek

Tematska sklopa zgodovinski viri in pisave za Sesti razred
devetletne osnovne $ole sta bila predstavljena na prvi
studijski skupini za zgodovino. Uc¢iteljem sva predstavili
tudi moZnost medpredmetne povezave s knjiZzni¢nimi
informacijskimi znaniji. U¢ne ure pa sva izvedli tudi v razredu,
kjer sva u¢ence spodbujali k lastni miselni kreativnosti pri
razvrs¢anju gradiva, iskanju informacij, izbiranju in
povzemanju prebranega, oblikovanju in zapisovanju
odgovorov. Na studijski skupini so tako ucitelji kot
knjiznicarka izrazili svoja pricakovanja drug do drugega.
Ucitelji predvsem zelijo ¢im vec seznanjanja z novo
zgodovinsko literaturo, navajanje ucencev na pisanje
seminarskih nalog. Knjiznic¢arka je dodala, da je pri nakupu
knjizni¢nega gradiva nujno sodelovanje med uciteljem in
knjiznicarjem, tako pri sprotnem seznanjanju novosti, $e

bolj pa z usklajeno zahtevo po ustreznem in zadostnem
Stevilu naslovov razli¢nih vrst knjizni¢nega gradiva za
potrebe kabineta oz. zgodovinske ucilnice in 3olske
knjiznice. lzkazalo se je namre¢, da je nakup knjizni¢nega
gradiva po 3olah zelo razlicen. V vecini primerov se je
izkazalo, da ni zadovoljiv. Gradivo, ki se nahaja v
zgodovinskem kabinetu, naj bo u¢encem dostopen tudi v
solski knjiznici in obratno, bodisi za potrebe seminarskih
nalog ali za prosti ¢as. KnjiZnicarka je nadalje poudarila
nujnost timskega sodelovanja in vnaprej$njega nacrtovanja
medpredmetnih povezav med uciteliem in knjiznicarjem
Ze na zacetku solskega leta. Le tako bodo ucenci pri razli¢nih
predmetih celo 3olsko leto v enakomernih ¢asovnih
presledkih organizirano skupaj z ucitelji obiskovali $olsko
knjiznico. Na studijski skupini je bila izvedena tudi delavnica
iskanja gradiva po slovenski vzajemni bibliografski bazi
podatkov. Meniva, da medpredmetno timsko nacrtovanje

ZGODOVINA V SOLIRVYS



Sodobna didaktika pouka zgodovine v teoriji in
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str. 2-4.
FILO, B. (1992) Informacijska politika. Knjiznica, 36, 2, str. 2—-27. SUSEC, Z., ZUMER, F. (2001) Ueni naert. Informacijsko
FILO, B. (1993) sInformacijska pismenost«. Zbornik ob opismenjevanje. Ljubljana: Ministrstvo za $olstvo, znanost in
devetdesetletnici Univerzitetne knjiznice Maribor (1903-1993) sport: Zavod RS za solstvo.

in stoletnici rojstva Janka Glazerja (1893-1975). Maribor:

Univeizitetria knjiziica. SUSEC, Z, ZUMER, F. (1999). Knjizni¢na informacijska znanja

& [elektronski vir]: cilji in vsebine. Na¢in dostopa: http://
KNIIZNICNA informacijska znanja [elektronski vir]: cilji in vsebine www.mszs.si/slo/ministrstvo/organi/solstvo/viprogrami/os/
za gimnazije. (2002) Nacin dostopa: http://www.mszssi/slo/ 9letna/ucni_nacrt/medpredmetna_podrocja.asp/

ministrstvo/organi/solstvo/viprogrami/pdf/smemicekizgim.pdf UCNI naért: program osnovnosolskega izobrazevanja, Zgodovina

NOVLIAN, S. (1996). Sodobne dejavnosti $olske knjiznice s (2000). Ljubljana: Ministrstvo za $olstvo, znanost in $port: Zavod
posebnim ozirom na njene bibliopedagoske naloge pri izvajanju Republike Slovenije za solstvo.
6 Priloge Na katerih straneh v knjigi je predstavljeno poglavie o
pisavah?

6.1 Priloga st. 1

U¢ni listi za uro KIZ in zgodovine ~ ©deovr

. Opisi korake, po katerih si prisel do odgovora.
1. primer

Pois¢i na knjiznih policah knjigo z naslednjo signaturo:

003 Splosno
BROOKEFIELD, Karen
Pisave

Odgovori na naslednja vprasanja.
Na katerih straneh v knjigi je predstavljena egipcanska

pisava?
Odgovor: 3. primer
Pois¢i na knjiznih policah knjigo z naslednjo signaturo:
Opisi korake, po katerih si prisel do odgovora. 003 Enciklopedije
HARRIS, Nicholas
Velika knjiga znanja
QOdgovori na naslednja vprasanja!
Na katerih straneh v knjigi se nahaja poglavje o pisavah.
Napisi naslov poglavija.
QOdgovor:
2, ‘pr?mer o Onisi korake, po katerih si prisel do odgovora.
Pois¢i na knjiznih policah knjigo z naslednjo signaturo:
03 Enciklopedije
DARRAS, Bernard

Komunikacija od zacetkov ...
Odgovori na naslednja vprasanja!
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4. primer Opisi, kako si nasel odgovor.
Poid¢i na knjiznih policah knjigo z naslednjo signaturo:

93 Zgodovina
HART, George
Stari Egipt

Ali ima enciklopedija tudi abecedno kazalo?
Odgovori na naslednja vprasanja. QOdgovor:
Ali so v tej knjigi predstavljeni pisarji in egipcanska pisava?

Odgovor: Pois¢i geslo »pisave« in napisi, ¢e so pisave omenijene se
na kateri drugi strani v enciklopediji. Ce so, napisi naslov
poglavja.

Odgovor:
Napisi naslova in stevilke strani teh dveh poglavij.

6. primer
Poisci na knjiznih policah knjigo z naslednjo signaturo:

Opisi korake, po katerih si odgovarjal na prejsnji dve 003 Enciklopedije

vprasanii. CAMBRIDGEQV podatkovnik
Najprej si dobro oglej to debelo knjigo in napisi koliko
strani ima.
Odgovor:

Kako je razdeljeno vse znanje v knjigi?
Odgovor:

Ali bi lahko uporabil tudi kak$no drugo moznost? Katero?
Napisi naslov zadnjega poglavija.
Odgovor:

Kako so v indeksu razvrs¢ene krepko tiskane besede, ki se
imenujejo gesla?

Odgovor:

5. primer 7
Na knjiznih policah pois¢i knjigo z naslednjo signaturo:

Poisci geslo pisava in strani, kjer so predstavljene najstarejie
03 Enciklopedije pisave — fenicanska, starohebrejska, grska itd.
VELIKA ilustrirana otroska enciklopedija Odgovor:

—

Odgovori na naslednja vprasanja.
Na katerih straneh v enciklopediji je poglavije z naslovom Preberi naslov poglavja, v katerem so predstavljene pisave,
Pisave in abecede? in ga prepisi.

Odgovor: Odgovor:
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6.2 Priloga st. 2
Delovni list Zgodovina pisave

1)Izpolni razpredelnico!

(Vprasanja za diskusijo.)

Katero ljudstvo velja za prvo, ki je izumilo pisavo?

Katera je glavna razlika med pisavo, ki so jo uporabljali
stari Sumerci, in tisto, ki so jo uporabljali Feni¢ani?

Kaj ima pisava, ki jo uporabljamo mi danes, skupnega s
pisavo Sumercev in kaj s pisavo Feni¢anov?

Pri katerih ljudstvih so se pisanja lahko naucili?

Pri katerih pa tezko? Utemelji svoje odgovore.

Kaj mislis, kje je potem tisti, ki je znal pisati, imel ve¢jo
veljavo v druzbi? Kateri dejavniki so vplivali na njegov
pomen v druzbi?

Zakaj misli3, da se je razvila pisava?

Utemelji trditev, da zacetek zapisovanja velja za zacetek
zgodovine.

6.3 Priloga st. 3

Delovni list za u¢ence

ISKANJE PO PODATKOVNI ZBIRKI
COBIB NA TEMO PISAVE

Uéna ura KIZ bo potekala v povezavi s predmetom
zgodovina z uporabo interneta. V danasnji uri bos spoznal
podatkovno zbirko slovenskega vzajemnega kataloga
COBIB.SI, ki se nahaja na spletni strani kooperativnega
online bibliografskega sistema in servisa — COBISS, ki
predstavlja slovensko virtualno knjiznico.

Prvi korak. Vklju¢i racunalnik in odpri internetni
brskalnik. V iskalno vrstico vpisi internetni naslov: http://
www.izum.si. Sedaj se nahajas na vstopni strani ali portalu
Instituta informacijskih znanosti Univerze Maribor - IZUM,
ki je informacijski infrastrukturni servis slovenske znanosti,
kulture in izobraZevanja, ki skupaj z drugimi nosilci
informacijskih dejavnosti v drzavi zagotavlja vkljucenost
Slovenije v tokove informatizacije sodobnega sveta.

Portal je urejen tako, da imas na levi strani ekrana
povezave, ki ti omogocajo vstop na druge spletne strani
oz do servisov in baz podatkov po svetu. Ce hoces izvedeti
ve¢ o dejavnostih IZUM-a, potem klikni na prvo zgornjo
ikonco »O IZUM-u« na levi strani. Za dosego ciljev v
danasniji uri pa preberi navodila za nasledniji korak.

Drugi korak. Klikni na povezavo »COBISS«, ki se nahaja
v drugi vrstici v levem delu okna. Sedaj se nahajas na vstopni
tocki COBISS-a, ki je knjizni¢ni informacijski sistem in ga
sooblikujejo knjiznicni informacijski servis in knjiznice, ki
sodelujejo v sistemu vzajemne katalogizacije. Slovenske
knjiznice imajo v sistemu COBISS.SI razli¢en staus, odvisno
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od pogodbe, ki so jo sklenile z IZUM-om. Tudi nasa 3olska
knjiznica ima z IZUM-om sklenjeno dolo¢eno razmerje.
Na tej strani preveri, kaksen status ima nasa Solska knjiznica
v sistemu COBISS.SI. To bos ugotovil/a tako, da bos kliknil
na povezavo »slovenske knjiznice« v levem oknu. Nato
klikni na prvo povezavo »baza podatkov o knjiZznicah
COBIBSI«. Na osrednjem delu zaslona se ti pokaZe pet
iskalnih polj, v katera vnesi ustrezno iskalno zahtevo, npr.
priimek tvoje $olske knjizni¢arke/knjiznicarja. Ni ti potrebno
vnasati vseh iskalnih zahtev, saj vseh niti ne poznas. Ce
bos napisal/a ime $ole, potem ne smes$ uporabljati okrajsav,
ampak moras ime 3ole izpisati v celoti, npr. ne OS ampak
osnovna sola itd. Napisi, kaj si ugotovil.

Nasa solska knjiznica ima status

Ko bos imel/¢as lahko prebered $e ve¢ podrobnosti o
samem sistemu in delovanju sistema. lkonce na levi strani
ti omogocajo vstop do drugih informacij, npr. koledar
dogodkov, beres njihov casopis v on-line obliki, izves, kako
poteka izobraZevanje za uporabo njihovega sistema, izves
o tem, kaj pisejo slovenski znanstveniki itd. V danasniji uri
se bomo usmerili na uporabo podatkovne zbirke COBIB.SI.

Tretji korak, V podatkovno zbirko COBIB.SI in lokalne
baze podatkov knjiZznic lahko prides na dva nacina. Prvi
nacin je, da kliknes na osrednjo ikonco oz. logotip »Virtualna
knjiznica Slovenije« Drugi nacin je, da klikne$ na povezavo
v levem delu okna »COB/ISS/OPAC« lzberi eno od obeh
moznosti. Sedaj se nahajas na mrezni aplikaciji COBISS/
OPAC, ki ti omogo¢a on-line dostop do bibliografsko-
kataloznih baz podatkov v sistemu COBISS.SI.

V prvi vrstici se nahaja spletni naslov »vzajemna
bibliografsko-kataloZzna baza podatkov COBIB.SI, ki ti
omogoca iskanje v slovenskem vzajemnem katalogu.
Slovenski vzajemni katalog vkljucuje vse slovenske knjiznice,
ki so polnopravne ¢lanice sistema COBISS.SI.

Pod tem spletnim naslovom imas na levi strani lo¢ene
knjiZnice glede na vrsto knjiznice, na desni strani zemljevid
Slovenije in pod njim izpisano skupno stevilo polnopravnih
¢lanic, ki svoje zapise lahko prispevajo v vzajemni katalog.
Ce kliknes na eno od vrst knjiznic v levi strani okna —
snacionalna knjiznica, univerzitetne in visokosolske
knjiznice, specialne knjiinice, splosne knjiznice, $olske
knjiznices, se ti le-te izpisejo po abecedi. Pod zemljevidom
Slovenije je izpisano tudi njihovo skupno stevilo. Koliko
knjiznic je trenutno polnopravnih ¢lanic vzajemnega
kataloga?

V vzajemni katalog je vkljucenih

Poglej, koliko slovenskih 3olskih knjiZnic, torej
osnovnosolskih in srednjesolskih knjiznic, je polnopravnih
¢lanic sistema COBISS.SI. Kako si prisel/a do tega podatka?

QOd osnovnosolskih knjiznic je polnopravnih ¢lanic

knjiznic

(1T o N NSO 1 =) SO Ve _ srednjesolskih knjiznic.
Ce kliknes na ikonco s stevilom polnopravnih ¢lanic
vzajemnega kataloga, se ti izpisejo po abecedi. To je zanimiv
podatek in se kasneje lahko vrnes k raziskovanju
polnopravnih ¢lanic med posameznimi vrstami knjiZnic.
Vsaka polnopravna ¢lanica sistema COBISS.SI ima svojo
podatkovno zbirko »shranjeno« na dveh mestih: v svojem
lokalnem katalogu, npr. v $olski knjiznici, in v vzajemnem
katalogu. To pomeni, da se v vzajemnem katalogu nahajajo
podatki o knjiznicnem gradivu vseh polnopravnih c¢lanic.
Zato lahko v vsakem trenutku izves, katere knjiznice hranijo
doloc¢eno knjizni¢cno gradivo. To je zelo pomembna
informacija, saj tako lahko izves, kje se $e nahaja, npr. knjiga,
ki jo ti potrebujes, je pa v tvoji solski knjiznici izposojenal
Lahko pa se odlo¢is in raziskujes, kaj je nekdo Ze napisal,
kdo je pisal o doloceni temi, itd. Pred teboj je nesteto
razli¢nih nacinov iskanja informacij po vzajemnem katalogu.

Cetrti korak. Klikni na ikonsko vrstico »vzajemna bibli-
ografsko-katalozna baza podatkov COBIB.Sk. Sedaj se
nahajas v vzajemnem katalogu slovenskih knjiznic, ki mu
lahko reces tudi najvec¢ji in najpopolnejsi slovenski
knjizni¢ni katalog.

Preden bos zacel/a iskati gradivo na iskalno zahtevo
»pisave«, natan¢no preberi naslednja koristna navodila!

Osnovna menujska maska ali zaslon je razdeljen v tri
dele: ikonska vrstica, osrednji del zaslona in spodniji del
zaslona. V ikonski vrstici vidis deset ikon z razli¢nimi
funkcijami: baze podatkov, novo iskanje, rezultati iskanja,
zapis, kosarica, izposoja in podaljsanje, nastavitve,
informacije, pomoc. Vse te funkcije se Se enkrat ponovijo v
spodnjem delu zaslona, le da so sedaj izpisane samo z
imenom brez ikon. Osrednji del zaslona pa je namenjen
vpisu iskalnih zahtev, izpisu rezultatov itd. V osrednjem delu
zaslona lahko i3¢es po treh razli¢nih tehnikah iskanja. Danes
bos spoznal/a osnovni nacin iskanja podatkov v vza-
jemnem katalogu. Poleg osnovnega nacina iskanja obstajata
se dva zahtevnejda nacina: izbirno in ukazno iskanje, za
katera sedaj $e nimas dovolj znanja. V osnovnem nacinu
iskanja lahko is¢es po petih iskalnih indeksih, in sicer; po
avtorju, naslovu, letu izida, klju¢nih besedah in zalozniku.
V poljih »jezik« in »vrsta gradiva« imas Ze vnaprej dane
mozinosti iskanija, s katerimi si lahko pomagas, v ostala polja
podatke vnasas sam, odvisno od iskalne zahteve. Pri
vnasanju iskalnih zahtev, ti bodo koristila naslednja napotila!
* Pri vpisovanju iskalnih zahtev lahko uporabljas veliko

ali malo zacetnico.

e |s¢es lahko z vsemi diakriticnimi znaki (npr. ¢, 3, 7) ali
brez njih (npr. ¢, s, z).

e Z znakom %, lahko krajsas posamezne besede. Besede
lahko krajsas na zacetku ali na koncu besede, ne pa
oboje hkrati. Toda zapomni si! Beseda mora imeti vpisane
vsaj tri ¢rke.

« Med posameznimi besedami delaj presledek. Lahko
vpises tudi vsa locila, razen vprasaja.
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« Vrstni red besed pri iskanju po naslovu, imenu avtorja
itd. ni pomemben. Lahko napises ivan cankar ali cankar,
ivan. V obeh primerih bo$ dobil/a isto stevilo zadetkov.

Sedaj se loti dela. Napisi, katere iskalne zahteve bo3

vpisal/a v iskalna polja, da bos dobil/a gradivo na temo
pisave.
Ao e e e
Naslov: _____
leto izida:
Klju¢ne besede:
Zaloznik:_____ o
Menuijski vrstici, ki ti ponujata moznost izbire:

Ali moras vnesti iskalne zahteve v vsa polja? Razmisli in
odgovori. Odgovor tudi utemelji.

Dobljene zadetke lahko preneses v kosarico. Zapise
preneses v ko3arico tako, da jih oznacis v seznamu najdenih
zapisov in kliknes na gumb »dodaj v kosarico«. V kosarico
lahko shranis najvec 100 zapisov. Ce zelis, jih iz kosarice
lahko tudi odstranis. V tem primeru klikni na gumb »odstrani
oznacene zapise«.

Zapise, ki so shranjeni v kosarici, lahko shranis na tri
nacine: lahko jih stiskas, preneses v datoteko ali jih posljes
na tvoj e-naslov. Nacin shranjevanja bomo spoznali v eni
od naslednijih ur.

S klikom na posamezni zadetek, se ti pod zapisom pojavi
seznam knjiznic, ki imajo iskano gradivo. Ce kliknes na
posamezno knjiZznico, dobis podrobnejie podatke o zalogi
gradiva v izbrani knjiZnici. Posebej so navedeni podatki o
Stevilu izvodov za izposojo (prva stevilka), vseh izvodov
(druga stevilka) in narocenih izvodov (tretja stevilka).

Peti korak. Napisi stevilo vseh zadetkov, ki si jih dobil,
ko si v polje »klju¢ne besede« vnesel iskalno zahtevo »pi-
saves, v polje »jezik« iskalno zahtevo »slv« (to je dogovorjena
oznaka za slovenski jezik), in v polje »vrsta gradiva« iskalno
zahtevo »vse gradivoe.

Dobil sem ___ zadetkov.

Razmisli, preleti stevilo dobljenih zadetkov in utemelji,

2akaj si dobil/a tako veliko stevilo zadetkov?

Sesti korak. Klikni na posamezne zapise in premisli, ali
so vsi dobljeni zadetki tudi ustrezni? Zakaj ne?

Sedmi korak. Ce 7elis dobiti ¢im ve¢ ustreznih zadetkov,
potem bo$ moral/a iskanje v iskalnem polju »klju¢ne
besede« omejiti z dvema gesloma, npr. z eno od naslednjih
moZnosti »pisave, zgodovinski razvoje, »pisave, zgodovinski
pregledi« ali »pisave, razvoj«. Ko si postavil/a razli¢ne iskalne
zahteve, si pri vsakem iskanju dobil/a razli¢cno stevilo
zadetkov. lzberi ustrezne zadetke in jih shrani v kosarico.
Koliko ustreznih zadetkov si dobil/a?

Osmi korak. Pri naslednjem iskanju se vedno uporabi
isto iskalno zahtevo, a ji dodaj omejitev glede na vrsto
gradiva. Iskanje bo3 izvedel/a v ve¢ korakih, zato najprej
napisi, kako se bos lotil/a naloge.

Dobil/a sem nasledniji rezultat oz. naslednje stevilo zadetkov
za posamezne vrste gradiva:

monografije ___ zadetkov,
dlaaklh. .. e zadetkov,
neknjifnogradivo __________ zadetkoy,
videokasete . _____ zadetkoyv,
vocniCD/DVDi zadetkov,
vocnekasefe . CER S FW zadetkov.

Deveti korak. Poglej, v kateri knjiznici imajo najve¢

izvodov knjige Jara Dolarja z naslovom Spomin ¢lovestva,
Najve¢ izvodov knjige z naslovom Spomin ¢lovestva

,,,,,,, IZVodoV im0V Sa e e e .,

Preveri, ali so izvodi te knjige prosti, rezervirani ali
izposojeni! Napisi pot, po kateri si pridel/a do dobljenih
rezultatov!

Izposojenih je __ izvodov, prostih __ izvodov, za ¢italnico
je rezerviranih ____izvodov.
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pouka zgodovine v teoriji in praksi

Verica Senica Pavletic, OS Savsko naselje v Ljubljani

MEDPREDMETNE POVEZAVE

v devetletki

Prepri¢ana sem, da se z medpredmetno povezavo v
osnovnih $olah spopada Ze marsikatera uciteljica. V novi
devetletni osnovni $oli pa naj bi medpredmetna povezava
postala ustaljena praksa. Do tja je se dolga in napomna pot,
s katero se bomo morali soociti vsi ucitelji. Poleg
usklajevanja u¢nih nacrtov, spreminjanja ustaljenih metod
in oblik dela (frontalno, skupinsko delo, delo v dvojicah,
delo z viri, delo z literaturo itd.) bomo morali poiskati se
veliko novih metod in oblik dela, ki bodo tako
medpredmetno povezovanje omogocale.

Zakaj je medpredmetna povezava pomembna?

Ucitelj pri svojemu vertikalnem podajanju znanja nauci
ucenca tudi horizontalno povezovati znanje, pridobljeno
pri drugih predmetih. S tem se uc¢encu znanje osmisli, saj
postane uporabno (znanje, ki ga je osvojil pri enem
predmetu, lahko u¢inkovito uporabi tudi pri drugem), razvija
nove povezovalne miselne strukture (razmislja povezovalno)
in znanje pridobiva na Sirok in odprt nacin, saj ni ve¢ ozke
predmetne zaprtosti. Pri vsem skupaj je najpomembnejse,
da ucenci s takim nacinom dela postopoma ozavescajo
medpredmetno povezanost, sebe pa vidijo kot aktiven
subjekt povezovanja.

medpredmetno povezavo

Pripravila sem primer medpredmetne povezave v 7
razredu devetletne osnovne $ole med naslednjimi predmeti:
zgodovino, slovens¢ino, anglesc¢ino, naravoslovjem,
drzavljansko vzgojo in likovnim snovanjem. Pri tem mi je
pomagala knjiga z naslovom »Dogodivscine Erazma
Predjamskega«

To je pravlji¢na zgodba, oprta na zgodovinske podatke,
o nasem najbolj znanem roparskem vitezu Erazmu. Bralca
popelje v Predjamski grad in v 15. stoletje.

Zgodba govori o sre¢anju decka Gasperja z njegovim
velikim idolom, vitezom Erazmom. Do Erazma ga, iz kraske
jame pod gradom, pripelje pravlji¢no bitje - netopir Lugi,
ki zivi v teh jamskih prostorih. Srecanje Erazma in Gasperja
poteka v grajskih prostorih. Tam vitez de¢ku pripoveduje
svojo Zivljensko zgodbo: kako je postal vitez, o prijatelju
Andreju Baumkirchnerju, kako je zaradi dvoboja z marsalom
Pappenheimom prisel pri cesarju v nemilost, o svojem gradu
v lukniji in njegovem obleganiju, roparskih pohodih, izdaji
in smrti.

Na koncu knjige je 3e Koti¢ek za radovedne, kjer so
razloZene manj znane besede in tudi nekatere osebe.

Zakaj sem se odlocila za to knjigo?

Pogosto so ucenci zelo pozorni, kadar poslusajo kaksno
zgodbo ali pa se o njej pogovarjamo. Znanje, ki jim ga v
taksni obliki posredujem, hitro osvojijo. Drugi razlog je ta,
da je v knjigi predstavljen del¢ek nase slovenske zgodovine.

Primer sprotne delovne
priprave za zgodovino
v 7. razredu

U¢na tema: Evropski srednji vek

Uéna podtema: Srednjeveski grad in viteska kultura

Vsebinski cilji:

¢ spoznajo pot razvoja stavbne arhitekture od utrjenega
stolpa do dvorca

* spoznajo vlogo posameznih stavb s poudarkom na
jamskem gradu

* spoznajo Zivljenje grajskih prebivalcev

* ugotovijo, kaj vse je vkljucevala viteska vzgoja in kako
se le-ta razlikuje od danasnje

* spoznajo znacilnosti viteske kulture

Proceduralni cilji:

¢« e doma preberejo knjigo »Dogodivi¢ine Erazma
Predjamskega«

* med branjem si izpisejo zgodovinska dejstva, ki govorijo
o znacilnostih jamskega gradu, viteski vzgoji in viteskem
Zivljenju.

= natanc¢no opazujejo ilustracije v knjigi in slike v u¢beniku

* na koncu knjige, v Koticku za radovedne, si ogledajo
neznane besede

* s pomocjo zgodovinskega uc¢benika, O. J. Zorn, D.
Miheli¢ — Koraki v ¢asu, spoznajo vitesko kulturo

Procesni cilji:

iz literarnega teksta se naudijo izlusciti bistvo

* s pomocjo sodobne ilustracije razberejo zgodovinska
dejstva

* primerjajo preteklost s sedanjostjo

e vzpostavijo kriticen odnos do literarnega teksta, ko tam
navedena zgodovinska dejstva preverijo v u¢beniku

Aktivnosti ucitelja:

* prenasalec znanja (med procesom ucence usmerja,
popravlja in jim nudi pravilne informacije o u¢ni snovi)

* oblikovalec spretnosti in sposobnosti ucencev (u¢ence se-
znani, da lahko tudi zgodovinski literarni tekst pred-
stavlja vir zgodovinskega znanja, vendar morajo znati zgo-
dovinska dejstva izlus¢iti iz teksta, jih povezati v ustrezen
¢as in prostor, biti do njih kriti¢ni in jih znati tudi preveriti
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« spodbujevalec u¢enceve osebne rasti (u¢ence seznani,
da so pri u¢enju zgodovine mozni razli¢ni nacini in
oblike)

Aktivnosti ucencev:

» branje zgodovinskega literarnega teksta

 izpis zgodovinskih dejstev iz teksta

* natan¢no opazovanje ilustracij in njihov opis zgo-
dovinskih dejstev

* primerjanje viteske vzgoje z danasnjo

.o krititen odnos do literarnega zgodovinskega teksta in
preverjanje podatkov

Pojmi:

¢ Vsi zgodovinski pojmi, ki so navedeni na koncu knjige
v koticku za radovedneie (baronstvo, bombarda, cesar,
dezelni glavar, dvoboj, dvor, dvorec, grad, grb, grof, jamski
grad, marsal, oklep, oproda, paz, plemstvo, portal, post,
povitezitev, turnir, vitez).

Potek uéne ure

Uvodna motivacija:
Splosen pogovor o knjigi kot celoti, ali jim je bila vie¢ in
zakaj, ali jim ni bila vse¢ in zakaj. (5 minut)

Uc¢ne oblike:

* samostojno delo

* frontalna

» individualna

Ué¢ne metode:

* delo z literarnim tekstom

¢ delo z u¢benikom

e razlaga

* pogovor

Ucbeniki, u¢na sredstva, didakti¢na gradiva in literatura:

* Ucbenik za 7 razred devetletne osnovne $ole, O. 1. Zorn,
D. Miheli¢, Stari in srednji vek, DZS

» Dogodivicine Erazma Predjamskega, V. S. Pavletic,
Karantanija, Lj. 2002

Preverjanje:

* Resdevanje krizanke

Medpredmetna povezava:

» Slovensc¢ina, anglesc¢ina, naravoslovje, drzavljanska
vzgoja, likovno snovanje

UCENEC UCITEL

Pripravi si izpisana zgodovinska dejstva iz literarnega
teksta in med njimi poisce opis jamskega gradu in
ga predstavi.

Predstavi ilustraciji v knjigi na strani 26 in 39, ki
prikazujeta jamski grad.

V koti¢ku za radovedneie glasno prebere razlago
neznanih pojmov o grajski arhitekturi: dvor, dvorec,
grad, jamski grad, portal.

Predstavi opis Zivljenja v jamskem gradu.

Predstavi ilustracije v knjigi na straneh 13, 36.

V koti¢ku za radovedneze glasno prebere neznane pojme
o zivljenju v gradu: baron, cesar, dezelni glavar, grof,
marsal, plemstvo.

Predstavi opis viteske vzgoje.

Predstavi ilustracije v knjigi na straneh 17, 20, 23.

V koti¢ku za radovedneze glasno prebere neznane pojme
oviteski vzgoji in Zivljenju vitezov: bombarda, dvoboj,
grb, oklep, oproda, paz, post, povitezitey, turnir, vitez,
zarota.

Razmislja in primerja takratno vzgojo z danasnijo.

Razlozi razvoj stavbne arhitekture od utrjenega stolpa
do dvorca.
Ucence opozori na slike v ucbeniku na strani 120, 121.

(10 minut)

Razlozi razliko v zivljenju ljudi v gradovih in dvorcih.
Ucence opozori na sliko v u¢beniku na strani 121.

(10 minut)

Ucence opozori na sliko v u¢beniku na strani 122.

Z vprasanji spodbudi razmisljanje in primerjavo takratne
vzgoje z danasnjo.

(10 minut)

RazloZi vitesko kulturo in prebere pesem, Uc¢benik, stran
130, W. v. d. Vogelweide.
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Tiho in pazljivo poslu3a.

Zdaj, vitezi, na vas je, storite moski sklep.

Vi nosite ¢elade, trdno kovan oklep,
Blagoslovljene mece in k temu mocen $cit.
Dal Bog, da z zmagovito vojsko bi 3el se bit!

V dezelo sveto sel bi ¢ez veliko morje,
Potem bi pel le »blagor« in nikdar ve¢ »gorje«.
Nikoli ve¢ gorje.

(5 minut)

Preverjanje:
Osvojena zgodovinska dejstva ucenec preveri z
u¢benikom in pravilno resitev krizanke z dobljenim geslom.
(5 minut)

KRIZANKA:

Ob pravilni resitvi vseh vprasanj u¢enec navpi¢no dobi
geslo: ERAZEM PREDJAMSKI
I. Kateri je bil najvisji vladarski naziv?
2. Kaj je bila stalna oznaka plemica, druzine, drave ..?
3. Kako se je imenovala mogocna in dobro utrjena zgradba
z visokim obzidjem in obrambnimi stolpi?
Kako se je imenoval srednjeveski vojak?

o) e

Kako imenujemo vitezovo zascitno opremo?

O

Kako se je imenovala skupina ljudi, ki je uzivala
vladarjeve privilegije?

7. Kako se imenuje poudarjen vhod?

8. Kaksen je bil priimek trzaskega glavarja, ki je oblegal
Erazma v Predjamskem gradu?
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9. Kaksen je bil druzinski priimek Erazma?

10.Kako se je imenovalo plemisko razkosno bivalisce?

11. Kako se imenuje lojena sveca v posodici?

12.Kako se imenuje tajni nacrt za izvedbo nasilnega
dejanja?

13.Kako imenujemo smolnato baklo?

14.Kako se imenuje oblika verskega ocis¢evanija?

15.Zapisi priimek ogrskega kralja!

16.Kako se imenuje tekmovanje vitezov v borilnih
spretnostih?
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Povezava z drugimi predmeti, s po-
mocjo knjige »Dogodivicine Erazma
Predjamskega«, njihovi splodni u¢ni
cilji, aktivnosti ucitelja in u¢encev

Te splosne ucne cilje so si zastavili posamezni ucitelji
na OS Savsko naselje v Ljubljani v tokratni medpredmetni
povezavi.

Slovenscina

Tudi v tej knjigi se nahajajo slogovno zaznamovane in
nezaznamovane besede. Ucenci jih prepoznavajo in pri-
merjajo s slogovno nezaznamovanimi besedami.

U¢na tema: besedoslovje — slogovno zaznamovane besede

Splosni u¢ni cilji:

e ucenci ugotovijo, katere besede so slogovno zazna-
movane in zakaj in kdaj jih uporabljamo

» ucenci ugotovijo, da slogovno nezaznamovane besede
lahko uporabljamo v vseh okolisc¢inah, slogovno
zaznamovane besede pa ne

» ucenci locijo stilno zaznamovane besede od nezazna-
movanih

Aktivnosti ucitelja

* prenasalec znanja — razlozi katere besede imenujemo
slogovno zaznamovane in katere slogovno nezazna-
movane

» oblikovalec spretnosti in sposobnosti ucencev (ucence
vzpodbudi, da iz literarnega teksta izluscijo slogovno
zaznamovane besede, z njimi te besede pregleda in jih
komentira)

* spodbujevalec u¢enceve osebne rasti - nakaze jim
moznosti pridobivanja znanja tudi na drugacen nacin,
ne le z predpisanimi u¢beniki in vajami. Opozori jih na
povezavo z osvojenim znanjem pri drugih predmetih
(zgodovini, angles¢ini, naravosloviju, drzavljanski vzgoji
in etiki, likovni vzgoji)

* 7 ucenci uri spretnost prepoznavanja slogovno zazna-
movanih in slogovno nezaznamovanih besed

Aktivnosti u¢enca

* iz literarnega teksta izpisejo slogovno zaznamovane
besede in jih preoblikujejo v slogovno nezaznamovane
besede

* uciteljev izbor slogovno nezaznamovanih besed
pretvorijo v slogovno zaznamovane besede

Naravoslovje

Na zacetku knjige je opis kraske jame pod Predjamskim
gradom in njihovih prebivalcev — netopirjev. |z tega opisa
ucitelj izpelje u¢no uro.

Uc¢na tema: Kraski svet

Splosni u¢ni cilji:

* ucenci spoznajo nastanek kraskih pojavov

* ucenci spoznajo Zivljenske razmere v kraskih jamah

* ucenci spoznajo Ziva bitja, ki Zivijo v jamah in njihovo
prilagojenost

* ucenci spoznajo Zivali, ki so dnevni selivci v jamah

Aktivnosti ucitelja

* prenasalec znanja — razloZi nastanek kraskih pojavov,
Zivljenje v kraskih jamah in predstavi njihove prebivalce
s poudarkom na netopirjih.

= oblikovalec spretnosti in sposobnosti = ob navedenem
literarnem tekstu ucence seznani, da lahko tudi taki teksti
predstavljajo vir znanja iz naravoslovja ali vsaj izto¢nico
za pridobivanje znanja, toda do njih morajo biti tudi
kriti¢ni.

» spodbujevalec ucenceve osebne rasti ( u¢ence opozori
na medpredmetno povezavo z slovenséino — besedo-
slovje, angles¢ino — opis Zivali — netopir, zgodovina —
srednjeveski grad in viteska kultura, drzavljanska vzgoja
in etika — pus¢anje svojih sledi v kraskih jamah...)

Aktivnosti u¢enca

= iz literarnega teksta izlus¢i opis kraske jame in njenih
prebivalcev — netopirjev

* po uciteljevi razlagi kriticno oceni literarni opis kraske
jame in njenih prebivalcev

» podrobno spozna netopirje, kot ogrozeno Zivalsko vrsto
pri nas in predstavi nas odnos do njih.

Anglescina

Ucenci so netopirja spoznali iz opisa v knjigi in tudi pri
naravoslovju. [zhajajo¢ iz tega znanja ucenci ob pomoci
ucitelja v angleskem jeziku predstavijo netopirja.

U¢na tema: Opis Zivali — Netopir

Splosni uéni cilji:

* ucenci spoznajo besedisce v zvezi z Zivalmi
» ucenci utrdijo sedanji ¢as v trdilni obliki

* ucenci tvorijo vprasanja v zvezi z Zivalmi

Aktivnosti ucitelja

= prenasalec znanja — ucence usmerja, jim razlaga in jih
popravlja pri spoznavanju novega besedisca

» oblikovalec spretnosti in sposobnosti u¢encev ( u¢ence
seznani, da je lahko tudi slovenski literarni tekst izho-
dis¢e za bogatenje njihovega angleskega besedisca,
morda tudi v slovens¢ini novega besedisca, ki so ga
spoznali pri sloven3cini, naravoslovju ali zgodovini

» spodbujevalec u¢enceve osebne rasti - opozori jih na
povezovanje in nadgrajevanje znanja, ki so ga osvojili
pri drugih predmetih (naravoslovie — kraski svet in
netopirji, slovensc¢ina — slogovno zaznamovane in
nezaznamovane besede, ...)

Aktivnosti ucenca
* v slovens¢ini pripravi opis netopirja, ki ga prevede v
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anglesc¢ino

¢ ob novem tekstu, ki ga pregleda ucitelj, uri trdilno in
vpradalno obliko

e 0svojeno znanje, o netopirju in Zivljenju v kradki jami,
pri drugih predmetih nadgradi pri anglescini

Drzavljanska vzgoja in etika

V knjigi nastopata decek Gasper in njegov veliki idol
vitez Erazem. Decek ga ob¢uduje zaradi njegovih pogumnih
dejanj in Zeli si, da bi mu bil podoben. Preden pa pride do
svojega vzornika, si v podzemni jami — Imenskem rovu,
ogleda stevilne podpise ljudi na stenah jame in v njem se
vzbudi kriticen odnos do takega ravnanja ljudi.

Ué¢na tema: Vzorniki in ideali

Splosni uc¢ni cilji:

¢ ucenci ugotovijo, kdo in kdaj je vzornik in da je vzornik
lahko tudi oseba iz daljne preteklosti

* ucenci spoznajo, da vzori in ideali v skupini in skupnosti
delujejo kot povezovalna sila, v¢asih tudi v negativnem
smislu

¢ ucenci ugotovijo, da je mnoZi¢na kultura neiz¢rpen vir
novih vzorov in idealov

Aktivnosti ucitelja

e prenasalec znanja — u¢encem dopolni njihovo vedenije
o vlogi vzornikov

» oblikovalec spretnosti in sposobnosti u¢encev ( ucence
zadolZi, da iz literarnega teksta izpidejo tiste dele, kjer
se kaie vitez Erazem kot Gasperjev vzornik)

* opozori u¢ence na opis v knjigi, ko se Gadper nahaja v
Imenskem rovu in si ogleduje popisane stene, ter v njih
vzbudi obc¢utek kriticnosti do takih dejanj. (Tudi ¢e to
pocne nas vzomnik, mu v takih dejanjih mi ne sledimo.)

« spodbujevalec uc¢enc¢eve osebne rasti ( u¢ence opozori
na njihovo Ze osvojeno znanje pri drugih predmetih
(zgodovina, slovenscina, naravoslovje, anglescina, ...,
katerega bodo pri driavljanski vzgoji in etiki le 3e
nadgradili

Aktivnosti ucenca

* razmislajo o svojih vzornikih in idealih in o njihovem
vplivu nanje

» iz literarnega teksta izpisejo tiste dele, kjer se kaze vitez
Erazem kot Gasperjev vzornik

= kriti¢no ocenijo slaba dejanja vzornikov

* poveiejo osvojeno znanje od drugih predmetov in ga
nadgradijo z osvojenim pri drZavljanski vzgoji in etiki

Likovna vzgoja

V knjigi so ilustracije Adrijana JaneZica. Te so v ¢mo-
beli tehniki in bolj stripovsko — karikaturno obarvane, toda
tekst lepo dopolnjujejo. llustracije predstavljajo izhodisce
Za ucno uro.

Uéna tema: llustracija — strip

Splosni ucni cilji:

= ucenci se seznanijo z pomenom ilustracije

e spoznajo razne vrste ilustracij

= ugotovijo, zakaj je strip tudi ilustrirana zgodba
* jzdelajo svojo ilustracijo

Aktivnosti ucitelja

e prenasalec znanja — dopolni u¢encevo znanje o pomenu
ilustracije, vrstah ilustracij in izdelovanju lastne ilustracije

* oblikovalec spretnosti in sposobnosti ucencev (ilustracija
je slikovna komunikacija z bralcem, zato mora prinasati
neko sporocilo). V dobri ilustraciji gledalec vedno nekaj
novega odkrije. Navaja jih na natanéno opazovanje
ilustracij v knjigi.

e spodbujevalec u¢enceve osebne rasti — u¢ence opozori
na osvojeno znanje pri zgodovini, naravosloviju,
drzavljanski vzgoiji in etiki, katerega nadgradijo z novimi
spoznaniji pri likovni vzgoji. Kot rezultat osvojenega, pod
uciteljevim vodstvom izdelajo svojo ilustracijo.

Aktivnosti u¢enca

= natan¢no opazuie ilustracije v knjigi in ugotavlja njihovo
sporocilnost

* izdela svojo ilustracijo

Na podoben nacin se lahko naredijo tudi povezave 3e
z drugimi predmeti.

Za podobno medpredmetno povezavo, pa lahko
izberemo tudi druga literarna dela, ki temeljijo na
zgodovinskih podatkih. Svetujem vam le, da zgodovinska
dejstva v knjigi predhodno preverite, da se izognete
morebitnim neljubim tezavam.

Predstavila vam bom $e dve knijigi, ki na literaren nacin
predstavljata del slovenske zgodovine

Skrivnosti zmajevega mesta

Knjiga na pravlji¢ni na¢in razkriva zgodovino Ljubljane.
V njej nastopa radovedni zmajcek Fridi (ime je dobil po
cesarju Frideriku IIL), ki se neke vroce avgustovske nedelje
na Ljubljanskem gradu spozna z Gasperjem in Nuso. Vsi
trije imajo radi preteklost in Ljubljano. Ob njihovem
pogovortu se vrstijo zgodbe, ki razkrivajo podobo Ljubljane
v preteklosti. Prva zgodba je povezana z mestnimi piskaci,
druga z grajskimi topovi, tretja razkriva zgodbo o povodnem
moZu, naslednja govori o goljufivih pekih in kaznih za razne
nepridiprave, nato ji sledi zgodba o cesarju Leopoldu I. in
njegovi voinji po Ljubljanici, pa o Robbovem vodnjaku in
nazadnje $e zgodba o vodnjaku na vrtu kapucinskega
samostana ali danasnjega parka Zvezda. Tekst nazorno
dopolnjujejo tudi stevilne ilustracije Jelke Godec Schmidt,
s pomocdjo katerih si lahko uc¢enec 3e bolje ustvari in utrdi
dejstva iz preteklosti nase prestolnice. Primerjavo z danasnjo
podobo mesta pa lahko doizivi ob fotografijah Staneta
Klemenca.
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Skratovo mesto

Knjiga na pravlji¢ni nacin, s skratom Rudijem, popelje
ucenca v zgodovino Novega mesta.

Gasper je svoje pocitnice rad prezivljal pri dedku in
babici v Novem mestu. Ker je bil tam brez obveznosti, se je
nedelje srecal skrata Rudija, ki mu je razlozil marsikatero
podrobnost o nastanku mesta, o njegovem grbu, mescanih
in ga nato $e skozi skrivni prehod, v Kapiteljskem vodnjaku,
popeljal v Novo mesto v leto 1700. Tam so mescani se
varno Ziveli za mestnim obzidjem, turska nadloga jim je
bila e zivo v spominu, $pital — mestna hiralnica je bila vse
prej kot prijeten prostor, kaznilnica — na kuglah - je grozila
nepridipravom, ¢e so se uspeli izogniti gaugam. Mes¢ani
pa so bili tudi bistrega duha. Ker so zeleli biti vsaj v eni
stvari imenitnejsi od Ljubljan¢anov, so svojo novo mestno
hiso zgradili z vinom in ne vodo. V mestu je delovala tudi
ena prvih gimnazij pri nas, ki so jo vodili fran¢iskani. Sicer
pa tudi brez hudih nesre¢ ni slo, kot sta bila pozar ali kuga.
Pri njih so najbolj trpeli revni mescani Ziveci v bornih kocah
na Bregu.

Tekst nazorno dopolnjujejo ilustracije Suzi Bricelj.
EEEENERENRRE
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Mag. Vida Bajt, OS Cerkno

HEEN

Povzetek

Medpredmetna povezava v osnovni $oli je podrocije, s
katerim se bomo morali ucitelji v novi devetletki se
spoprijeti. Z horizontalno vsebinsko povezavo med
predmeti, se bo dosedanje vertikalno podajanje znanja
nadgradilo. U¢encu se bo znanje osmislilo in razvijal bo
nove miselne strukture. Postopoma bo ozavescal
medpredmetno povezanost, sebe pa videl kot aktiven subjek
povezovanja.

Za primer medpredmetne povezave sem vzela literarni
tekst, ki temelji na zgodovinskih dejstvih in hkrati s svojo
vsebino omogoca izpeljavo u¢nih vsebin tudi pri nekaterih
drugih predmetih.

LITERATURA:
Janda O. Z, Miheli¢ D, 1999: Koraki v ¢asu, Stari in srednji vek,
DZS, Ljubljana

Senica P. V., 2002: Dogodivicine Erazma Predjamskega, Karanta-
nija, Ljubljana.

Senica P. V, 1999: Skrivnosti zmajevega mesta, MK, Ljubljana.
Senica P. V., 2002: Skratovo mesto, Goga, Novo mesto.
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DELO Z2 ZGODOVINSKINI VIRI

V solskem letu 2002/2003 smo
u¢no uro na temo ZGODOVINSKI
VIRI na osnovni soli v Cerknem izpe-
liali tako, da so uc¢enci novo snov
spoznavali na samostojen, poucen in
Zanimiv nacin.

Eno uro pred obravnavano snovjo
sem ucence prosila naj naslednjo uro
prinesejo predmet ali kaksno drugo
gradivo, za katero menijo, da ie
spadajo v zgodovino. Podrobneje jim
stvari nisem razlagala, da bi jih ¢im
manj usmerjala pri iskanju in da bi ¢im
bolj siroko posegli pri iskanju gradiva.

Nisem se motila, kajti naslednjo
uro je bilo na njihovih klopeh kaj
videti. Prav vsak od njih se je potrudil
in je prinesel od doma vsaj en predmet,
nekateri celo vec¢ gradiva.

Kaj smo opazovali na solskih
klopeh?

V razredu je za eno solsko uro
nastala prava zgodovinska razstava.

Najprej smo se vsi sprehodili od

klopi do klopi, da smo si bezno ogle-
dali gradivo.

Nato smo klopi zdruzili tako, da
so uc¢enci sami po svoji presoji posta-

vili skupaj predmete, za katere so
menili, da spadajo skupai.

Moram reci, da se pri tej osnovni
delitvi gradiva niso zmotili. Pravilno so
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skupaj razporedili predmete. Na drugi
strani razreda so na mize razstavili
pisno gradivo.

Razlozila sem jim, da vse gradivo,
ki so ga prinesli od doma, imenujemo
zgodovinski viri. Vprasala sem jih, kako
bi oni te vire poimenovali. Dokaj hitro
so ugotovili, da so stare knjige,
molitveniki, stari u¢beniki, spricevala,
pisma, stari ¢asopisi, ki so jih postavili
na skupno mesto, viri, ki jih imenujemo
pisni viri.

Malo teZje smo ugotovili, kaj so
materialni viri. Najprej so bili malo
zbegani ob pogledu na drugo zbirko,
kjer so bili razstavljeni stari likalniki ,
kolovrat, karbidovke, lesene Zlice,
sanitetni povoji, papirnate jaslice,
celesnik, oblici, ¢utare, svecniki, $olske

peresnice, vezeni prti, krstna oblekica,
cevljarsko kopito, kamniti moinar,
skarje za strizenje ovac in $e bi lahko
nastevala mnogo zanimivih predmetowv.

Vprasala sem jih, kako bi poime-
novali te vire. Nekaj ¢asa so premis-
lievali in nastevali razli¢che pojme, kot
so: stari predmeti, stara orodja, stara
svetila, stari gospodinjski pripomocki
in podobnoVedno se je pri poime-
novanju pojavila kot prva beseda
»stari«. Ob tem so dojeli, da je vse
razstavljeno gradivo Ze delcek zgo-
dovine.

Teizje je bilo priti do splosnega
izraza za vse te predmete skupaj, ker
so bili iz zelo razli¢cnih materialov.
Najprej so jih delili na lesene, kovinske,
kamnite in tekstilne . Ponovno sem jih

spodbudila, naj si vse te predmete
skupaj pogledajo in jih primerjajo z viri
na drugi strani razreda. Takrat so jih ze
pravilno poimenovali pisni viri. Vecina
je ugotovila, da bi te predmete skupaj
lahko poimenovali »materialni viri«.

Tako so nazorno spoznali dve
skupini zgodovinskih virov.

Vprasala sem jih ali mislijo, da
obstajajo se kaksni drugi viri. Kmalu
so nekateri omenili stare fotografije,
slike, zgodbe in obicaje, na primer
cerkljansko lavfarijo.

Ob vprasanju, kateri zgodovinski viri
niso toliko stari kot tisti, ki so jih prinesli
v $olo, so omenili 3e videoposnetke,
satelitske posnetke, magnetofonske
zapise. Tako smo skupaj poimenovali
$e »sodobne zgodovinske virex,

Sledil je povzetek nove snovi.

Ucence sem povabila, naj na tablo
napisejo, kako delimo zgodovinske
vire. Najprej je u¢enec na tablo napisal
»pisni viri,, u¢enka druge skupine je
podpisala »pisni viri«, vendar smo v
pogovoru ugotovili, da smo med uro
omenijali $e nekatere druge vire in so
na tablo dopisali e te.

Na tabli smo imeli zapisano:
ZGODOVINSKI VIRI

PISNI VIRI
MATERIALNI VIRI
FOTOGRAFIE
SLIKE

LJUDSKI OBICAII
MODERNI VIRI

Ucenci so sedaj dobili nalogo, da
k zgoraj navedenim pojmom pripisejo
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na tablo konkretne primere za posa-
mezne vrste virov. Ta naloga jim ni
delala tezav.

Sledil je drugi del u¢ne ure. Med
pisne vire sem jim na klopi postavila
ucbenik za zgodovino v sestem
razredu.

Med razstavljene materialne vire, pa
sem postavila svoje nalivno pero,
majhen nov kuhalnik in veliko stensko
sliko Cerkna pod Awvstrijo, ki visi na
steni v nasi ucilnici. Vprasala sem jih,
ali ‘mislijo, da ti dodani predmeti
upraviceno stojijo na razstavi. Takoj so
mi pojasnili, da ne spadajo mednje,
ker so novi in da 3e ne spadajo v
zgodovino in jih e uporabljamo. O
fotografiji Cerkna so pojasnili, da bi
na razstavo spadala stara fotografija,
ne pa ta, ki jo je povecal fotograf in
nam le pomaga, da si predstavljamo,
kaksno je bilo Cerkno nekoc.

O uc¢beniku so menili, da med pisne
vire ne spada, ker nas le u¢i o zgo-
dovini, da neko¢ pa bo zgodovinski
Vir.

Na tablo sem napisala naslov UCNI
PRIPOMOCKI PRI POUKU ZGO-
DOVINE, ué¢enci pa so spodaj napisali
nekaj primerov.

Ura se je blizala koncu in uc¢enci
S0 svoje zgodovinske vire pospravili v
Solske torbe. Opazovala sem jih, kako
previdno in spostljivo so jih pos-
Pravljali, z druga¢nim odnosom, kot so

jih na zacetku ure postavijali na mize,
Prepricana sem bila, da so se pri tej
obliki ucenja naucili temeljnih znanj
za razumevanje zgodovine. Vsi smo bili
zadovoljni.

Zadnje minute 3olske ure so komaj
Se uspeli v zvezke prepisati zapise s
table in 3olski zvonec je prekinil nag
kratek sprehod v zgodovino.

Naslednjo solsko uro sem pricela
Z vprasanjem, ali imamo v nasi uéilnici
razstavljene zgodovinske vire. U¢ence
sem prosila naj jih nekaj nastejejo.
Orzrli so se po ucilnici in ugotovili, da
jih imamo v ucilnici kar veliko, da pa
do danes niso bili nanje pozorni.
Nastevali so: stara avstrijska tabla,
italijanske cutare, naglavni svitki,
svecniki, stare fotografije v lesenih
okvirjih, obli¢i ...

Na vprasanje, ali imamo v ucilnici
tudi zgodovinske uc¢ne pripomocke, so
nasteli: stenski zemljevidi, uébeniki,
povecane fotografije starega Cerkna,
koscene piscalke, ki so jih pri zgo-
dovinskem krozku izdelovali uéenci,
glinaste plosce s klinopisnimi znaki, ki
so tudi nastale pri zgodovinskem
krozku. Na omari so opazili tudi
zgodovinski ¢asovni trak, ki Ze nekaj
ur ¢aka na pozabljivega lastnika.

Malokdaj smo pomembno in te-
meljno zgodovinsko u¢no snov tako
hitro in pravilno ponovili.

Vem, da bomo tako zastavljeno
uéno uro Se marsikatero leto s
Sestosolci izpeljali.

Mogoce pa ta primer %olske ure
tudi bralcem revije ponuja kakéno
idejo, ki so nam witeliem praktikom
Se kako dobrodosle in koristne, saj
ucencem prav mi v osnovni soli
odpiramo vrata v svet zgodovine.

Povzetek

Na OS Cerkno poskusamo z raz-
licnimi oblikami in metodami dela pri
pouku zgodovine u¢ence pridobiti, da
z zanimanjem in radovednostjo
vstopajo v svet zgodovine.

Temeljnega pomena pri tem delu
je, da jih pridobimo na tak nacin, da
¢imbolj ustvarjalno in domiselno pri
pouku sami sodelujejo in pomagajo
oblikovati u¢ne ure.

Vedno se je pokazalo, da ucenci
na nasi soli, ki ima podezelsko zaledje
tudi v danasnjem c¢asu s$e najdejo in
odkrijejo doma marsikateri predmet ali
dokument. Z zgoraj opisanim nacinom
dela pri pouku zgodovine, takoj na
zacetku, pri uvodnih urah zgodovine v
$estem razredu, spoznajo vrednost in
pomen nasde dedis¢ine za zgodovino
posameznika, druZine, rodbine, naroda.

Mislim, da tako izvedene ure Ze po
naravi zvedave Sestosolce se bolj
motivirajo pri spoznavanju novih znanj
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Biliana Josovc, OS Primoza Trubarja v Laskem

MITI®S VRAZE

V LASKEM IN OKOLICI. PRIMER PROJEKTNEGA DELA

»Moski je sel pes domov po gozdu. Kar naenkrat se je
znasel v trngu. Pa si je vekel, da ce nikamor ne more, pa
bo tu zaspal.

Ko se je zjutraj zbudil in pogledal okoli, je zagledal lepo
Jaso svedi gozda. V kosnri, kjer je imel jajca, so pa namesto
njih lezali kamni.«

Tako so nekoé carvovnice mesale ljudi, kaj pa danes?

7Ze od nekdaj so ljudje poskusali dojeti in razloziti Ziv-
lienje in pojave, ki ga spremljajo. Odgovore na mnoga
vprasanja, ki jih danes najdemo na primer v znanosti, so
tedaj iskali v nadnaravnih silah. Nekako so si morali razloziti
doloc¢ene pojave. In ¢e ni slo drugace, je bila bolezni v
hlevu kriva soseda, ki je urocila Zivino.

Z inovacijskim projektom VraZze in miti v Laskem in
okolici smo zeleli izvedeti, ali je ljudsko vraZeverje e vedno
iivo.

Za mite, vraZe in legende smo se odlocili, ker je ljudsko
izro¢ilo v nasem kraju, zlasti pa v njegovi okolici, se Zivo,
vendar zlasti med starejso populacijo. Radi pa bi to bogastvo
ljudskega izrocila priblizali mladim in morda delcek tega
iztrgali pozabi.

Tega so se 7e pred leti zavedali posamezniki, ki so z
nacrtnim delom Ze obudili nekatere obicaje.

Cilji:

* preuciti ljudsko izrocilo in kulturno dedis¢ino

e raziskati ljudske vraze, mite, legende v okolici Laskega

* jzdelati bilten, uprizoriti lutkovne igrice in burke

e jzdelati izdelke na temo projekta

¢ ovrednotiti ¢arovnistvo in sodne procese

» predstaviti projekt 3iri javnosti

Potek

Ze od nekdaj je ljudi zanimalo, kaj jim je usoda zapisala
v knjigo Zivljenja. Odgovore, na za danasnji ¢as povsem
vsakdanja vprasanja, so iskali v zvezdah, pri vaskih
¢udodelnikih, v dobrih in slabih znamenjih.

Verjeli so, da je nadnaravne sile moZno usmerjati s
posebnimi kretnjami, predmeti, ki lahko odvrnejo ali
priklicejo nesrec¢o.

Da bi bogastvo ljudskega izro¢ila priblizali mladim, smo
pouk prilagodili dejavnostim inovacijskega projekta (IP).
Septembra 2001 je bila izpeljana ekskurzija na Dolenjsko
(Bogensperk), kjer so ucenci 8. razreda resevali delovne

liste na temo vraz, urokov in ¢arovnistva. Temu je sledila
analiza delovnih listov in priprava anketnih vprasalnikov za
krajane Laskega in okolice. Z analiziranjem vprasalnikov je
nastala brosura, kjer smo zbrali: zgodbe o nastanku krajev,
kapelic, jam in krizpotij, znake, po katerih so napovedovali
vreme, Zznamenja, v katera so ljudje verjeli, vraze, povezane
s prazniki, vse o ¢arovnicah in urokih ter mnogo
preizkusenih receptov iz ljudskega zdravilstva.

Ves c¢as so med poukom, interesnimi dejavnostmi in
izven pouka nastajali izdelki, kot so: ¢arovniski stoli in metle,
¢arovnice iz papirja, lutke, talismani za sre¢o, ¢ajne mesanice
in cajne vrecke, cule, znamenja horoskopa, ¢arovniske karte.
Ucenci zgodovinskega krozka so zbirali literaturo in vire o
zgodovini ¢arovnistva v nasem kraju in procesih proti njim
in pripravili zgibanko o tem. Zelja pa je bila tudi gledaliska

Uprizoritev lutkovne predstave o &arovnici, ki ni znala izreéi
Zarovniskih besed

uprizoritev, zato so ucenci sami napisali scenarij, kjer so
bile nastopajoce osebe vzete iz zgodovine c¢arovniskih
procesov v Laskem, kot je Ursula Trnusca, Marina Cibej,
Neza Gril, pisar Ottl, sodnik Apostolis. Prav tako so
izdelovali lutke in scenarij za lutkovno predstavo.

Za izdelavo izdelkov smo namenili dva kulturna dneva,
za 6. razred v januarju in 8. razred v aprilu 2002. Del¢ek
svoje dejavnosti smo prikazali na sejmu Alpe — Adria.
Vrhunec dela nasega IP je bilo drzavno zborovanie uciteljev
zgodovine v Laskem na temo Vloga mitov pri preucevanju
slovenske zgodovine. Ob tem dogodku smo pripravili
razstavo na temo projekta, za vse udelezence izdelali
kamenc¢ke za sre¢o, ¢arovnice in jim podarili nas bilten.
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Zakljuc¢ek dejavnosti je bil trini dan, 8. junija, ko smo
na stojnicah ponujali izdelke, ki so nastajali v ¢asu projekta.
S ¢arovnigkimi kartami smo napovedovali usodo, ¢arovniski
zvarki in napoji so dajali prireditvi poseben car.

Zavzeto trgovanje ni premamilo otrok, ki so krice
uprizarjali svoje norcije, eni so bolj ali manj poskusali hojo
s hoduljami, drugi so spretno sukali leseno vrtavko in igrali
pozabljeno igro s fizolcki.

Kupéija cveti

Glas bobnov je napovedal prihod sodnega zbora in
sodbe proti klepetuljema, Ursi Trnusci, Agati. Procesi so
bili odigrani malo humorno, ¢eprav je zgodovina verovanja
v ¢arovnice in njihovega preganjanja okrutna in mra¢na.

Sodba proti Ursuli Trnuici, obtozeni zaradi kristalne krogle, ki
naj bi jo imela, in oneéaiéenja hostije

Zunaj grascinskih zidov, ob Saviniji, so perice ob pranju
pripovedovale zgodbe, zapele in zaplesale. Burka Piskrovez
pa je prikazala, kdo ima glavno besedo v druzini - moz ali
Zena. Svoje vesc¢ine so prikazali tudi rokodelci - cehi. Mlajsi
otroci pa so bili navduseni ob ogledu lutkovne predstave
0 Carovnici, ki se ni mogla nauciti ¢arovniskih besed.

Sklep

Zanimalo me je tudi, kako projektno delo vpliva na
ucence, njihov odnos do take oblike dela, zato sem izvedla
empiricno raziskavo. Uporabila sem anketo. Z anketnim
vprasalnikom sem hotela ugotoviti, kaksne so izkusnje
ucencev pri izpeljavi projektnega dela. V raziskavo so bili
vkljuceni ucenci é. in 8 . razreda in u¢enci zgodovinskega
krozka ter u¢enci, ki so sodelovali pri zaklju¢ni prireditvi.

Rezultati ankete so prikazani v tabelah z izpisanimi
Stevil¢nimi rezultati in ponazorjeni v grafi¢ni obliki, kateri
sledi komentar.

A

Na temo projekta sta bila izpeljana dva kulturna dneva
za ucence 6. in 8. razreda. Trajala sta pet 3olskih ur. Ob
zaklju¢ku sem jim dala anketni vprasalnik, ki so ga izpolnili
203 ucenci. Ucenci so bili na osnovi lastne izbire razdeljeni
v Il oziroma 2 razli¢nih delavnic ali skupin na temo
inovacijskega projekta.

1. Ali ti je bilo delo v skupini (delavnici) vse¢?
(Obkrozi odgovor)

a) Bil/-a sem zelo zadovoljen/-jna ,
veliko novega sem spoznal/-a.
b) Bilo mi je vie¢, vendar ni bilo nobenih novosti.
c) Se karv redu.
d) Ni mi bilo viec¢.

e)] Ostalo:______
Tabela st. |
a 84 |
b 69
C 33
d 12
e 5

Grafi¢ni prikaz st. 1
Vir: Tabela st. 1.

Odnos do dela v skupini

o
=
)
2
wn

901
a0l
70
60
90
40
30
20
10
0

Ha Bb Oc Od Me
odgovori

Komentar:
Vecini ucencev je bilo v izbrani skupini delo viec,
uresnicila so se njihova pri¢akovanja. Razlog je v tem, da
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so si u¢enci glede na zelje, interese in veselje sami izbirali
delavnico, vendar je mentor ostal neznan.

2. Kaj ti je bilo pri delu najbolj vie¢ in bi e ponovil?
(obkrozi)

a)

Delo z viri, racunalnikom, delo na terenu ...

b) Nacin dela, sami smo si izbrali kaj
in kako bomo delali.
c) Delo v skupini, raziskovanje, nacin dela:
vsi za en cilj.
d) Sami smo si lahko izbrali na¢rt ali ga tudi naredili.
Pomemben je bil samo kon¢ni izdelek.
e) Pouk ni bil klasicen, lahko smo se pogovarjali, izbirali
odmore, poslusali glasbo med delom in 3e kaj.
f)  Nobenih posebnosti ni bilo.
g) Ni¢ mi ni bilo posebej vsec.
Hi Ostalos. .
Tabela st. 2
a 17
b 43
C 51
_d 49
e 23
f 8
- - :
h 7

Grafi¢ni prikaz st. 2
Vir: Tabela st. 2.

Zanimivosti dela

52|',—
817/
44[
0,
361,
321

stevilo
8

%1{

1/
121/

Bf g Oh

Ha EWb Oc Od Me

odgovori

Komentar:

Odgovori so bili pricakovani, ker je vse, kar je drugaéno
od samega pouka, za ucence zanimivejse. Odgovore f in g
so posredovali u¢enci, ki jih nobena dejavnost ne zanima
prevec, ker je to $e vedno $ola. Pri odgovoru k pa so trije
ucenci dopolnili, da jim je bilo vse¢, ker ni bilo ocen.

3. Kaksen je bil odnos med uciteljem in uc¢enci?
(obkrozi)

a) Ucitelj je bil svetovalec, ponudil je pomog,

¢e sem jo potreboval/-a.
b) Ucitelj mi je povedal, kaj in kako moram narediti.
B ORI

Tabela st. 3
a 172
b 22
C 9

Grafi¢ni prikaz st. 3
Vir: Tabela st. 3.

Odnos med uciteljem in ucenci

stevilo

odgovori

Komentar:
Vloga ucitelja se v projektnem delu spremeni, postane
koordinator, usmerjevalec, eden izmed njih. Odnos ucitelj
ucenec je dvosmeren, predvsem podrejen uc¢encevim
interesom in razmisljanjem, ker se tako razvija vsestranska
u¢enceva osebnost. Se vedno pa skupina u¢encev (9) meni:

* da jim ucitelj te7i (4 odg);

* da je glavni (3 odg);

* dva ucenca pa nista ponudila odgovorov.

B

Vprasalnik za u¢ence, ki so sodelovali pri zgodovinskem
krozku.

Vprasalnik je resilo 14 ucencev, ki so bili celo solsko
leto aktivni pri interesni dejavnosti.

1.Zakaj si se odlocil za sodelovanje pri zgodovinskem
krozku?
(prosto odgovori)

* zaradi teme projekta, ki me zelo zanima ( 7 odg.);
* ker sem Ze lani sodeloval in mi je projektno delo viec¢
(4 odg));
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e ponujeno mi je bilo raziskovalno delo,
delo na terenu, kar me Ze dolgo zanima (1 odg);

* ne vem, vée¢ mi je delo z uciteljico zgodovine ( 2 odg).

Komentar:

QOdgovori so bili podobni. Razvidno je, da so se v skupino
vkljucili tisti ucenci, ki jih tako delo zanima, kar je tudi
rezultat velike aktivnosti, prizadevnosti, odgovornosti do
dela.

2. Ali je delo pri zgodovinskem krozku zadovoljilo tvoj
interes?
(obkroii)

a) Da, vsa pricakovanija so bila izpolnjena.
b) Da, vendar nisem pri¢akoval/-a toliko dela.
¢) Bilo je preve¢ naporno.

Tabela st. 4

@

Grafi¢ni prikaz st. 4
Vir: Tabela 3t 4.

Pricakovanja ucencev

stevilo

Ha Hb 02
odgovori

Komentar:
Qdgovori me niso presenetili. Ceprav so v to delo vkljucili
tisti ucenci, ki so imeli velik interes, se je pokazalo, da je
potrebno veliko individualnega dela, veliko odrekanja in
dela po pouku, popoldne, posebej veliko pa ob zaklju¢ni
prireditvi.

Povzetek

V danasnjem svetu, svetu vedno novih informacij,
sodobne tehnologije se uciteljeva vioga spreminja, postaja
koordinator, animator, usmerjevalec. Vedno vecji pomen
ima aktivno delo, samostojno vseivljenjsko ucenie, rezultat
pa je uporabno znanje. Ena od poti uporabnosti je uporaba
projektnega dela.

Ze nekaj let se ukvarjam s tako obliko dela pri pouku
zgodovine, dodatnem pouku, interesni dejavnosti. S
projektom sem naredila korak dlje, ob koncu sem izvedla
empiricno raziskavo med ucenci. Rezultat je bil pozitiven
odnos do take oblike dela, kar je spodbuda za moje
nadaljnje delo.

Sodelovanje v projektu je ucencem in mentorjem
ponudilo Sirok spekter moznosti za povezavo teorije in
prakse, za povezavo sole s krajem, ljudmi, kar je eden od
ciljev prenove in uvedbe devetletne osnovne 3ole.
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Ziva Kos, studentka zgodovine na Filozofski fakulteti v Ljubljani

IDEOLOSKI KONCEPTI

v ucbenikih zgodovine

Uvod

Pouk zgodovine je eden temeljnih
predmetov, ki posredno ali neposredno
s svojimi vsebinami prinasajo tudi
koncept narodne in drzavljanske vzgoje
in s tem tudi zavesti. Zaradi tega je bil
velikokrat pod vplivom idejnih koncep-
tov vladajocih elit, ki so ga v svoj prid
prirejale, da bi dobile maksimalni
ucinek, ki bi v nekem daljsem obdobju
zagotovil relativno uniformiranost
norm in standardov politi¢nega in
kulturnega obnasanja svojih »pod-
rejenih«. Ugotovimo lahko, da je
drzavljanska kultura nekaj, kar se da
priuciti. Sola in pouk znotraj nje, sta
izrabljena kot sredstvo za posredovanije
znanja, s katerim naj bi se obnavljala
tradicija in oblikovala osebnost.
Ideolosko stremljenje je v okviru pouka
usmerjeno na Zeljo po zmanjsevanju
socialno nezaZelenih pojavov v druzbi.

Pri sledecem pregledu se bomo
osredotocili na obdobja Avstro-
Ogrske, Kraljevine Jugoslavije, SFRJ in
obdobje po osamosvojitvi Slovenije, na
njihove ideologije oz. vrednote, za
katere so vladajoce elite menile, da so
bistvenega pomena za drZavo in
druzbo. V ospredju bo seveda sloven-
ska zgodovina. Poskusali bomo ugoto-
viti, ali so danasnji u¢beniki demo-
kraticne druZbe ideolodko neopre-
deljeni, ali je o tem sploh mogoce
govoriti, kaj naj bi nam demokrati¢na
druzba prinesla in kakina je v vsem
tem vloga 3Sole in ucbenikov.

Zgodovinska
vsebina v
ucbenikih skozi
razliéna obdobja

Za obdobje druge polovice 19.
stoletja (Avstro-Ogrska)' je Matija
Zorn ugotovil, da je bil takratni pouda-
rek na politi¢no-vojaski zgodovini, ki

ji je sledila kulturna. Gospodarske zgodovine je bilo zelo malo, le 2 %, o
zgodovini zivljenja pa sploh ni bilo ni¢esar zapisanega. V obdobju Kraljevine
Jugoslavije? je bilo podobno, vendar pa se e pojavlja obravnavanije zgodovine
zivlienja (izvemo nekaj o Zivlienju kmetov, vitezov in mescanov). V obdobju
SFRJ® nekoliko upade politi¢no-vojaska zgodovina. Svoj delez prepusti
gospodarski in kulturni zgodovini. Tudi zgodovina Zivljenja po¢asi dobiva vedji
pomen. Iz obdobja po osamosvoijitvi Slovenije lahko zaznamo teinjo danasnje
zgodovine, ki preusmeri pozornost iz politicno—vojaske vsebine na gospodarske,
kulturne in druzbeno-socialne probleme®.

nizja nizja sred- | nizja 6. razred | 6. razred
gimnazija |nja 3ola gimnazija
polit.-v9ia$ka 82% 83% 67% 43% 30%
zgodovina
gospod'arska 2% 3% 6% 20% 20%
zgodovina
kulturna 16% 10% 22% 30% 30%
zgodovina

Preglednica: Zgodovinske vsebine v ucbenikih za 6. razred osnovne 3ole v $tirih ideoloskih obdobiih,
prevzeto po: Matija Zorn - Ideoloske in vsebinske spremembe v u¢benikih zgodovine,

Koncepti pouka in ideologija

Vrednote oz. ideologija vpliva na strukturo pouka zgodovine, vsebinsko pa
zeli oblikovati pozitiven odnos do domovine, driave in oblasti. To je razvidno
tudi znotraj omenjenih obdobij. V ¢asu Avstro-Ogrske je v ospredju vodilo, da
drzavo pooseblja vladar in njegov teritorij, je predvsem pomembno mistificiranje
vladarja, njegove osebnosti in njegovih dejanj. Zgodovina posameznih narodov
je zanemarjena, zato je tudi slovenske zgodovine sorazmerno malo, celotno
preteklost pa bi lahko oznacili primarno kot rezultat subjektivnih vzgibov
posameznika(-kov).®

Ucbenika: Janez Jesenko: Ob¢na zgodovina za nizje razrede srednijih ol (1871) in Anton Kaspret: Zgodovina srednjega

veka za niZje razrede srednjih sol (1897).

2 Ucbeniki: Anton Melik, lan Orozen: Zgodovina lugoslovanov za nizje razrede srednjih ol (1928), Vasilij Popovic:
Zgodovina starega veka za |. razred mescanskih sol (1934) in Zgodovina srednjega veka (jugoslovanska in splosna) za
3. razred realnih in klasi¢nih gimnazij in realk (1932).

3 Ucbeniki: Branko Bozi¢, Tomaz Weber: Zgodovina za 4. razred (1979) in Zgodovina za 8. razred (1978), Vasilij Melik,

Ferdo Gestrin: Zgodovina za 7. razred (1973).

Uebenika: Olga Jansa - Zorn, Darja Miheli¢: Stari - sredniji vek - zgodovina za é. razred osnovne $ole (1994) in Maja

Zvanut, Peter Vodopivec: Vzpon mescanstva-zgodovina za 7. razred osnovne sole.

Matija Zorn: Ideoloske in vsebinske spremembe v u¢benikih zgodovine, str. 288, v: Sodobna pedagogika, letnik 48, 3t.

5-6, str. 283-295.

-

w

ZGODOVINA V




Sodobna didaktika pouka zgodovine v teorl'],l__f[{i’;‘;

i K Sa

Nacionalni koncept nastane 3ele v
¢asu med obema vojnama, za Slovence
v okviru Kraljevine Jugoslavije. To
obdobje je smiselno razdeliti na dva
dela, in sicer na ¢as ustavne monarhije
in obdobje vidovdanske ustave
(1918-1929), ko je drzavo poosebljal
troedini narod Srbov, Hrvatov in
Slovencev in kjer je mo¢ naijti kar nekaj
slovenske zgodovine. Drugo obdobije
od leta 1929 do 194! je obdobje
diktature vladajoce dinastije Kara-
dzordzevicev, v katerem so poudarjali
jugoslovanski narod, srbsko zgodovino
in srbske vladarje. Poudariti je treba
tudi tedanjo periodizacijo zgodovine,
ki je bila razdeljena na prazgodovino,
stari vek, srednji vek in novi vek.t

V tretjiem konceptu, ki oznacuje ¢as
SFRJ, je drzavo poosebljala partija,
narod pa proletariat. V tem obdobju
je NOB zavzela osrednje mesto, kot
¢as v katerem so se jugoslovanski
narodi identificirali s proletariatom. Ta
idealizacija NOB in revolucije je bila
povezana s socialisticnim sistemom in
z ljudmi, ki so ga ustvarili. Periodizacija
zgodovine je bila temu primerno
dolocena sledece: praskupnost (pra-
komunizem), suinjelastniski red,
fevdalizem, kapitalizem, socializem.”

Po osamosvoijitvi Slovenije nasta-
nejo novi ucbeniki, ki se zdijo ide-
olosko neobremenjeni ali vsaj mini-
malno obremenjeni, vendar pa je na
tako trditev bolje pocakati, saj v¢asih
vpliv ideologije ni tako ociten, kot se
morda domneva. Nove ucbenike
spremljajo novi uc¢ni nacrti in nova
izhodisca za pouk zgodovine z vecjim
poudarkom na slovenskem prostoru.®

Novosti v
u¢benikih danes

Novosti v danasnjih uc¢benikih
lahko opazimo na ve¢ podrogjih.
Omenili smo 7e, da je politi¢no-
vojaska zgodovina izgubila svojo
premo¢. Periodizacijsko se danasniji
ucbeniki vracajo na klasi¢no zaho-
dnoevropsko, in sicer na sledeco
delitev: prazgodovina, stari vek, sredniji
vek, novi vek in novejsa zgodovina.

Vklju¢ujejo zgodovinske ¢itanke v
izboljsani obliki, izbrani teksti so
skrajsani in namenjeni samostojnemu
branju in uvodni motivaciji. Dopolnjeni
so s slikovnim gradivom in z zemljevidi,
najveckrat so v barvah, tiskani so na
boljsi papir tako, da so navidezno
privlacnejsi od svojih predhodnikov.

Novost so tudi ¢asovni trakovi, ki
u¢encem omogocajo jasnejsi pregled
nad obravnavanimi obdobiji. V ¢asu
Avstro-Ogrske in stare Jugoslavije so
imeli ucbeniki le besedilo, povojne
uc¢benike pa so ponekod ze bogatile
¢rno-bele ilustracije. Znacilnost
danasnjih zgodovinskih u¢benikov so
tudi vprasanja ob koncu poglavij, ki
so se sicer pojavila Ze v nekaterih
povojnih u¢benikih. Upravi¢eno lahko
trdimo, da so novi u¢beniki s svojimi
skrbno izbranimi teksti, z zemljevidi, s
slikami ... olajsali delo ucitelja, hkrati
pa dosegli ve¢jo motivacijo in aktivnost
pri ucencih, saj niso le privla¢ni, ampak
tudi na razlicne nacine spodbujajo
samostojno razmisljanje.’

Zakljuéek

Trdimo lahko, da je bila zgodovina
nenehno ujeta v vladajoce idejno-
politicne okvire, ki so bili usklajeni s
tedanjimi potrebami vliadajoce elite po
domovinski vzgoji. V danasnjem
obdobju demokracije naj bi imeli vsi
mozZnost za ucenje, spreminjanje sebe,
svojega ravnanja in zahtev, pre-
dvidevanija in ciljev. Sola v demokraciji
naj bi bila dolzna »vzgoijiti« ¢loveka in
drzavljana, ki ne bo slepo verjel
politikom in ne bo pripravljen umreti
in ubijati za njihove ideologije. To bi
moralo biti vodilo uciteljem pouka
vseh druzboslovnih vsebin posebej
zgodovine, saj se bo v nasprotnem
primeru »oblast, ki smo jo iztrgali iz
rok tiranov, diktatorjev .. znova
pokazala tam, kjer nastajajo potrebe,
in bo obstojeci sistem najustreznejsi
za njihovo zadovoljitev.«'”

Scasoma se je pokazalo, da je
drzavljanska kultura v smislu ideologije
in vladajocih vrednot nekaj, kar se je
mo¢ nauciti, vedno znova oblikovati

in spreminjati — dokaz za to so
generacije, $olane in vzgojene v
prejsnjem(-jih) sistemu(-jih), ki so
danes glasniki demokrati¢nih vrednot,
$e ne dolgo tega pa so zastopali
ideologijo social - komunizma.

Vprasamo se lahko, kaksna je po-
tem vloga sole. »Ali je $ola industrijski
pogon, kjer so pedagogi inZenirji dus,
ki s svojim tehni¢nim znanjem in z
osebnim zgledom gnetejo svet(l)o
bodoc¢nost?«"

Glede na to je Svet Evrope zavezal
svoje ¢lanice, da v procesu izobra-
Zevanja osvestijo mlade o njihovi
skupni dediscini politicnih idealov in
tradicij, ki naj bi temeljila na svobodi
in vladi prava, hkrati pa jih opremijo z
drzami in s spretnostmi, ki jih potre-
bujejo za udeleibo v demokraticnih
procesih. Danes vendarle zivimo v svetu
komunikacij, mnozi¢nih medijey,
interneta, kjer naj ne bi mogla biti
prepricljiva samo ena resnica ampak
gre za sozvodje razlicnih politi¢nih,
kulturnih, religioznih, tudi ideoloskih
Nazorov ...

Pa vendar je ta opevana odprtost
privedla do tega, da celo velike demo-
kracije, kot sta ZDA in Nemcija zahte-
vajo cenzuro doloc¢enih infor-macij.
Ob aktualni tematiki se porodi vpra-
sanje, ali bodo lahko zgodovinariji in
pisci modernih u¢benikov v ZDA, kot
stebru demokracije, uspeli ideolosko
neobremenjeno zapisati in predstaviti,
11. september, vojasko posredovanije v
Afganistanu ... in $e bi lahko nastevali,
mlajsim generacijam, ki tega niso
doizivele.

o

Matija Zorn: Ideoloske in vsebinske spremembe v
ucbenikih zgodovine, str. 289, v: Sodobna pedagogika,
letnik 48, st. 5-6, str. 283-295.

Matija Zorn: Ideoloske in vsebinske spremembe v
ucbenikih zgodovine, str. 290, v: Sodobna pedagogika,
letnik 48, $t. 5-6, str. 283-295,

Matija Zorn: Ideoloske in vsebinske spremembe v
ucbenikih zgodovine, str. 290, v: Sodobna pedagogika,
letnik 48, st. 5-4, str, 283-295.

Matija Zorn: Ideoloske in vsebinske spremembe v
uebenikih zgodovine, str. 291, v: Sodobna pedagogika.
Letnik 48, $t. 5-6, str. 283-295.

© Janez Kolenc. Drzavljanska kultura in $ola, ¢asopis za
kritiko znanosti, letnik XXII, 1994, 3t. 172-173, str. 152.
Darij Zadnikar: Od pastoralne $ole k drzavljanski vzgoji,
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Hna didaktika pouka zgodovine v teoriji in praksi
A el

Povzetek

Ideoloska nacela oz. vrednote
vladajoce elite so bile bolj ali manj
vedno vpletene v $olsko zgodovino in
posledi¢no temu v njene ucbenike.
Vidne razlike smo lahko ugotovili pri
pregledu uc¢benikov iz razli¢nih
obdobij zgodovine, ta pa so bila
izbrana tako, da so vkljucevala zgo-
dovino Slovencev in slovenskega
prostora od Avstro—Ogrske, Kraljevine
Jugoslavije, SFRJ, vklju¢no z obdobjem
po osamosvojitvi. Poleg ideolosko
obarvanih vsebin vsakega posa-

meznega obdobija je bilo videti premike
v tezis¢ih razlicnih podrocij zgodovine
(politicno-vojaske, kulturne ...), a tudi v
sami didakti¢ni zasnovi ucbenikov.
Danes, v obdobju demokracije, govo-
rimo o ideolosko neopredeljenih u¢nih
vsebinah in uc¢benikih, a vendar se
v¢asih vprasamo ali je temu res tako.
Odprto ostaja vprasanije, ali je sola
lahko ideolosko, politi¢no nevtralna, na
katero je tezko objektivno in zagotovo
odgovoriti, saj bo na to najlazje
odgovoril cas, ki prihaja.
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Anka Zuljan, OS Bezigrad v Ljubljani

CD-ROM S SLIKO V 2GODOVINO

Slikovna pomo< pri pouku zgodovine

Zakaj racunalnik

Vse kaie, da se racunalniku pri pouku ne bo moc¢ upreti
in to najmanj zaradi dveh razlogov.

Prvi je ta, da je okrog nas vedno ve¢ navdusencev, ki
raziskujejo, brskajo, ustvarjajo s pomocjo ponudbe na njem,
drugi pa je ta, da moramo vsi v korak s ¢asom. Ucitelji
delamo z mladimi ljudmi in kar prav je, da vcasih
razmisljamo tudi po njihovo. Tudi ucitelji moramo slediti
novostim, saj vse pogosteje po nepotrebnem slisimo ali
beremo ocitek, o premajhni izobrazenosti. Mogoce bo kdo
zamahnil z roko, ¢es to ni zame ali podvomil, da mu bo
sola kdaj omogocila dobro opremo, vendar bo to vcerajsniji
in nejutrisnji izgovor. Pred nami je devetletka, mnoge 3ole
bodo obnovile prostore in posodobile opremo. Ucitelji
zgodovine bomo v devetletki poucevali stiri razrede.
Pogumno s predlogom v ravnateljevo pisarno.

Kaksne prednosti ima CD-ROM

Tako kot odrasli se tudi otroci pri u¢enju in spoznavaniju
delijo na slusne in vizualne tipe. Se tako dober opis je
vcasih premalo, $e tako dober tekst nekomu ne zadostuje.
Ucenci dandanes gledajo ve¢ filmov, televizija in ra¢unalnik
pogosto nadomescata knjigo. Nisem prepri¢ana, ali so vse
tako posredovane informacije trajne ali dobre, pomembno
pa je, da je stik s sodobnimi tehnologijami voden.

Trg ponuja veliko novosti za u¢ence. V poplavi ponudb

lahko postanemo starsi in ucitelji negotovi, nekriti¢ni,
premalo ali pa preve¢ navduseni. Izbirati moramo med
razli¢cnimi ponudniki u¢benikov, delovnih zvezkov,
zemljevidov, prosojnic in videoprogramov.

Zelo sem se razveselila prvih barvnih u¢benikov in
delovnih zvezkov, ki so se sredi devetdesetih pojavili v
knjigarnah. Kot u¢iteljica pa sem pogresala gradiva in ucne
pripomocke za ucitelje.

Pri pouku, pripravljanju delovnih listov in kontrolnih
nalog rada uporabim fotografijo dogodka, predmeta ali
osebe. Zgodovinske knjige, opremljene s fotografijami, so
pogosto velike in tezke. Ko poskusas popestriti besedo s
sliko, moras veckrat obhoditi uc¢ilnico s podobami iz
razlicnimi knjig, ki so ti na voljo. Kot enakovreden ucni
pripomocek so tu $e diapozitivi. Ucitelj je seveda
strokovnjak, a vendar se tudi on vseh podatkov, ki spremljajo
sliko, ne spomni vedno.

V zZelji, da bi shranila vse, kar se mi je v dvajsetletni
Solski praksi izkazalo uspesno in koristno, sem naredila tri
CD-ROME. Prvi je slikovni S sliko v zgodovino — slikovna
podpora pouka zgodovine, drugi je tekstovni — Tabelska
slika in tretji je AV-zapis kratkih odlomkov iz dokumentarnih
filmov, ki jih je v zadnjem c¢asu kar veliko na televiziji. CD-
ROM § sliko v zgodovino mnogi Ze poznate. Predstavljen
je bil na dnevih slovenskega izobraZevanja pomladi 2001
v Celju in srecanju uciteljev zgodovine v Laskem marca
2002. Sklad Inovativni ucitelj leta, ki deluje v okviru zalozbe
Rokus, mu je za leto 2000 dodelil nagrado, Ministrstvo za
Solstvo pa je aprila 2001 potrdilo njegovo veljavnost.
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Sodobna didaktika pouka zgodovine v teoriji in pr "
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Recenzijo sta opravila prof. Jasna Banjac z OS Franceta
Bevka in mag. Branko Sustar iz Slovenskega solskega muzeja.

KAKO je nastal CD ROM
S sliko v zgodovino

Zacela sem z osnovnim znanjem programa PowerPoint
in skeniranjem fotogradiva iz raznovrstnih virov. Nastala je
obseina zbirka skoraj 900, ve¢inoma barvnih fotografij.
Slike sem animirala, opremila z osnovnim tekstom in
razdelila na tri sklope: SEDMI, OSMI in DEVETI razred.

KAKO delati

Priporo¢am, da zgoscenko shranite na Solski racunalnik,
original pa uporabljate po zelji (npr. za domace delo). Tako
ponujeno mozZnost lahko sami spreminjate in dopolnjujete.
Lahko izbrisete tekst ali sliko, ki vam ne ustreza, in jo
nadomestite z vaso razlicico. Ce ste vajeni delati v Wordu
in imate vecino dela narejenega v tem programu, ga lahko
od tam kopiranega prenesete v PowerPoint.

MoiZna je tudi obratna pot, obe pa sta koristni, ko
pripravljate razlicna delovna gradiva, teste in podobno ...
Prav tako lahko dodajate zvok, vas glasovni zapis ali video
zapis. Delo v programu PowerPoint je enostavno, zabavno
in z lahkoto ga boste osvojili. CD-ROM je primeren za
ucitelje zgodovine in Solske knjiznice.

U¢itelj lahko z njim ob sliki vodi razlago, z dodajanjem
teksta ustvarja tabelsko sliko, s pomocjo slik pripravlja
delovne liste, grafoskopske prosojnice ali kontrolne naloge.

V solski knjiznici je primeren za pripravljanje in kopiranje
slikovnega gradiva. Veliko mojih ucencev pripravlja in
predstavlja referate v tem programu, ne da bi to od njih
zahtevala.

Predstavitev delovanja

*  Zgodcenko vstavimo v CD-ROM enoto in pocakamo,
da se samodejno prikaze uvodna slika.

* Za predstavitev sta dobrodosel LCD projektor in platno,
¢e pa ga nimate je prav tako dober obicajni racunalniski
zaslon.

* Predstavitve potekajo v programu PowerPoint.

* Zazenemo jih s klikom levega gumba na miski na znaku
Slide Show, ki se nahaja kot 5. simbol levo spodaij.

* Sledimo uvodnemu meniju in izbiramo po naslovih.

SREDNJI VEK,
NOVI VEK

PRAZGODOVINA,
STARI IN SREDNJI VEK

* Predstavitev kon¢amo z gumbom Escape ali z ukazom
End Show, ki se vam prikazuje v levem kotu pred-
stavitvenega zaslona.

* Iskanju po uvodni sliki se lahko izognete in zazeleno
temo poiscete na File open.

Primer uporabe CD-RONMA
pri ucni uri v 8. razredu
devetletike

Reformacija

Na uvodni sliki izberemo srednji gumb z naslovom
SREDNIJI VEK; NOVI VEK in med ponujenimi temami
izberemo naslov Reformacija. Na stirih straneh je deset
slik.

Prikazemo jih s klikom levega gumba na miski. Dobimo
sliko cerkve Sv. Petra v Rimu (1). Pogovor lahko vodite o
njenih umetniskih znacilnostih, pomenu krs¢anstva, o
papeiih, gradnji, odpustkih .. Naslednja slika, portret
Martina Lutra (2), vam bo pomagala pri razlagi njegove
kritike papezevega bogastva, drage gradnje cerkve,
odpustkov in nemoralnega zivljenja. Navedli boste lahko
njegove zahteve in spremembe, ki jih uvede.

Ob sliki Lukrecije Borgie (3) se mogoce ne boste
ustavljali z dalj3imi razlagami.

Ucenci bodo vseeno hitro ugotovili, da je bilo zZivljenje
duhovécine v neskladju z njihovim naukom. Naslednja slika,
na kateri je Henrik VIIL (4), je lahko primer ene od smeri
reformacije. Lahko pa vodite pogovor o socialnem vidiku
locitve na dvoru neko¢ in danes.

Tudi s prikazom reformatorjev Ulricha Zwinglia (5) in
Jeana Kalvina (6) boste lahko razlozili razli¢ne smeri
reformacije v Evropi in usodo predrznih kritikov Cerkve kot
ustanove. Kako se je Cerkev branila kritik, ocitkov, kako so
ravnali nekateri evropski vladarji in inkvizicija, lahko raz-
lozimo tudi ob sliki Sentjernejska no¢ (7). Ucenci e vedo
nekaj o sezigih na grmadah, zato se hitro odzivajo in sode-
lujejo. Slovensko reformacijo predstavijo slike Primoza Tru-
barja (8), Tomaza Hrena (?) in Dalmatinove Biblije (10).

Moini zakljucki ure so:

a) ucenci snov zapisejo v zvezke (z racunalniske,
grafoskopske ali s tabelske slike),

b) lahko resijo delovni list (v vajah, vas lastni na papirju ali
na racunalniku),

¢) lahko jim razdelite nekaj viog (Luter, papez, Henrik VIIL,
Kalvin, Zwingli, Trubar, Hren).

Pomagajo si z u¢beniki in drugim gradivom. Ucenci se
poskusijo vziveti v ¢as in zagovarjati prepri¢anje osebe,
katere vloga jim je bila dodeljena. V nasledniji uri izvedete
kratko predstavitev nasprotnih parov. Lahko sta to dva
nasprotna tabora, ki vsak s svojega vidika zagovarja lastno
stalisCe in ugovarja staliScem nasprotne skupine.

Namesto zakljuCka

O CD-ROMU S sliko v zgodovino in delu z njim sem
za mnenje povprasala tudi ucence na Osnovni $oli Beigrad,
kier poucujem, in nastala je mala in zanimiva anketa. V
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teoriji in praksi

celoti so rac¢unalnik pri pouku dobro sprejeli, ure se jim
zdijo zanimive, sodobne, slike nazorne, potek dela
dinamicen.
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Narogéilnica za CD-ROM 8 sliko v zgodovino - slikovna podpora pouka zgodovine

Postna §teVl|kB/lG‘a; :

Telefon:

Oseba za stike:

Davéna Stevilka:
Naro¢amo

kosov CD-a S sliko v zgedovino po ceni 10.600.-SIT

V skladu z zakenom o DDV nismo davéni zavezanci. Posmina je vradunana v ceno.

Kraj in datum:

Zig:

Podpis odgovorne osebe:

Izpolnjeno naroéilnico posljite na naslov: APRIL- Zuljan in partner, Cesta 24. junija 68, 1000 Ljubljana,
CD - S sliko v zgodovino lahko narocite tudi po e-mailu: april@siol.net
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Darko Strajn, Pedagoski institut v Ljubljani

Zgodovina sreca film

Ce se je Ze pojav staticne foto-
grafije, ki ga je Walter Benjamin
(Benjamin, 1969, str. 224 - v slove-
nskem prevodu je zadevni pridevnik
izpusc¢en) oznacil za »revolucionar-
nega«, vpisal v vsakrino pojmovanje
casa - kot pac »zaustavljeni trenuteke,
ki ga je mogoce 3e poljubno razmno-
Zevati -, je pojav »gibljivih slik« oznacil
kot obet spremembe pojma zgodovine
vsaj od trenutka njegovega nastanka
naprej. Pri tem moramo upostevati
vidik ve¢pomenskosti pojma zgodo-
vine, pri ¢emer nas zanima predvsem
njegova dvoumnost: zgodovina v
smislu necesa, kar so postali dogodki
v preteklosti, in v drugem smislu kot
veda, torej kot zapis o dogodkih ali
tudi denimo opis nekega minulega

druzbenega ali politicnega sistema. V
zadnjih dveh ali treh desetletjih lahko
govorimo tudi o opisu minulega
nacina Zivljenj, pri ¢emer se zgodovina
kriza z antropologijo. Ce dvoumnost
pojma zgodovine dokonéno prika-
Zemo, spoznamo, da je zgodovina
vedno in neizbeZno »zgodovina zgodo-
vine«. Pred pojavom filma sta bila ta
dva vidika pomena pojma nemara bolj
razvidno loc¢ena, ali pa si mi vsaj to
tako predstavljamo zato, ker potem
lazje pojasnimo zapletene probleme,
s katerimi smo dandanes sooceni. Kdo
ve (¢e se o tem vprasamo nekoliko pro-
vokativno), ali so ljudje, ¢e izvzamemo
zgodovinarje, pred pojavom filma zgo-
dovino sploh jemali zelo resno in koli-
ko so jo locevali od mitoloskih zgodb?

Podvojitev
zgodovine

S pojavom filma, najprej predvsem
dokumentarnega filma, se med zgo-
dovino v pomenu minulega dogajanja
in zgodovino v pomenu »znanstve-
nega« zapisa o tem dogajanju, vrine
filmska (re)prezentacija dogajanja. Torej
Ze na tej cisto osnovni ravni, kjer
najdemo dokumentarni film, lahko
ugotovimo, da je zgodovina po na-
stanku filma postajala vedno bolj po-
vezana s filmom kot z zelo realisti¢no
lastno upodobitvijo. Pri tem je treba
upostevati, da je na tej ravni dolocena
vsakokratna »punktualnost« razmerja
filma in zgodovine, saj je dokumen-
tarna filmska reprezentacija zgodovine
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vedno »dokument« srec¢anja kamer-
mana in dogodkov, ki so se potem, ko
so bili posneti, pogreznili v zgodovino.
».. film se je vpletel v problemati¢nost
zgodovinskega dejstva in je Ze na novo
oznacil meje med dejstvi in fikcijo,
resnico in napacnostjo v zgodovini.«
(Nowell-Smith, 1990, str. 162) Seveda
ie iz zgodnije teorije filma vemo, da je
pricevanjska verodostojnost filma,
zacensi Ze s subjektivnim pogledom
kamere, da niti ne govorimo o funkci-
jah montaZe pri oblikovanju dokumen-
tarne pripovedi, lahko tudi zelo vpra-
§ljiva. Vendar pa verjetno vecinoma ver-
jamemo, da so vse pomembne osebe
(npr. kralji, politiki, umetniki ..) in vsi
pomembni dogodki 20. stoletja (npr.
vojne, revolucije, veéje naravne ka-
tastrofe ipd.) bili posneti s filmsko in
kasneje se bolj dosledno s televizijsko
kamero. Ob tem se sprasujemo, ali je
to preprosto ali ni. Vsekakor lahko
recemo, da so kamermani mnogokrat
zavestno snemali ljudi in dogodke zato,
da bi jih »ohranili za zgodovino«. Na
dnu omenjenega vprasanja o verodo-
stojnosti je torej vendarle neizbeina
materialnost filmskih posnetkov, po-
snetkov, ki se jih vsaj ve¢inoma da
overoviti bodisi kot pristne bodisi kot
rekonstrukcije ali inscenacije. V verodo-
stojnost posnetkov prestolonaslednika
Ferdinanda in njegove Zene ob obisku
Sarajeva, ki so nastali tik pred znanim
atentatom, ki je bil usodna iskra prve
svetovne vojne, najbrz nih¢e ne dvomi,
kakor tudi ne v vrsto vseh mogocih
posnetkov burne zgodovine v ¢asu, ko
je znotraj zgodovine nastajala se
posebna zgodovina: zgodovina filma.
Z dokumentarnim filmom se razmerje
zgodovine in filma $e zdalec ne iz¢rpa.
Z nekaj pridrzki bi lahko rekli, da
dokumentarni film kot zabeleika
dogajanj v nekem prostoru in casu,
deluje kot doloc¢ena podvojitev tiste
zgodovine, ki jo raziskuje in o njej pise
zgodovina kot veda.

Ce ima zgodovina kot humanisti¢na
veda veliko problemov o njeni znan-
stvenosti, metodologiji, njeni vero-
dostojnosti, da niti ne govorimo o vseh
problemih, ki se o zgodovini odpirajo
ob interpretacijah predvsem najnovejse

zgodovine, je nemara lahko jasno, da
se taksni problemi prenasajo tudi na
podrocja, ki so samo udelezena v
pojmu zgodovine. Tu nas seveda
najbolj zanima epistemolosdki aspekt
te problematike, pri ¢emer je glede na
minimalna pravila strukturalne epis-
temologije jasno, da so vprasanja, kot
npr. ideolosko motivirana zgodovinska
interpretacija ali politi¢cna manipulacija
s pomenom zgodovinskih dejstev v
neki dani politi¢ni aktualnosti, vpisana
v sam predmet epistemoloskega
interesa. Pravzaprav je temeljnost
zgodovine, ki jo je nemara najbolj
izrecno opredelil mladi Karl Marx s
svojo heglovsko obarvano izreko v
Nemski ideologiji, o tem, da namrec
»0bstaja ena sama znanost, znanost
zgodovine...«, vidna Ze na samem
zacetku filma. Ta izreka je v svoji za
marsikoga enigmati¢ni obliki prav-
zaprav glavni aksiom histori¢nega
materializma. V ¢asu nastanka je bila
morda nekaksen wittgensteinovski
sestop iz dialekticno formuliranega
idealizma v spremenjeno obmog¢je
opredeljene pomembnosti Subjekta,
¢igar osnovni konstrukt je Marx
kriti¢no privzel od taksnega idealizma.
Qd te filozofske predpostavke dalje je
bilo mogoce narediti velikanski korak
naprej v razumevanju sveta, ki so ga
izoblikovale zgodovinske sile ekono-
mije, ki temelji na industriji, tehnologiji
in na spremenljivih formah repro-
dukcije ljudi. V posledi¢nem struk-
turnem ucinku se je tehnologija se prav
posebej izkazala v obmocju simbol-
nega reprezentiranja in komuniciranja,
torej v obmo¢ju same proizvodnje
tistega simbolnega univerzuma, ki ga
imenujemo druzba. S pomocjo tehno-
logije reprezentiranja »druzbes, ki je
nelo¢ljivi del medijske komunikacije in
s tem komunikacije med govorecimi
bitji nasploh, se konstrukt, poimenovan
za druzbo, izpolni z imaginarnimi
relacijami, ki se lahko zdijo realne in s
tem iluzijo o obstoju druzbe naredijo
operativno. Film ima seveda posebno
mesto v zgodovini nastajanja tega, kar
danes mislimo, da opredeljujemo s
pojmom druzba.

Tu lahko mimogrede opazimo, da

se doslej zgodovinarji niso kaj dosti
trudili, da bi film vklju¢ili v meto-
dologijo svojega pojasnjevanja zgodo-
vine, niti niso posebno navduseni nad
njim kot predmetom. Film jim je skoraj
nekako odve¢ in se najvec, kar se jim
zdi, da se z njim da poceti, je to, da z
dokumentarnimi filmi npr. ilustrirajo
svoja predavanja, opremijo oddaje na
televiziji ali kaj podobnega. Poso-
dabljanje didaktik v solah na vseh
stopnjah vzgoje in izobrazevanja v
zadnjem c¢asu morda krepi to teinjo,
saj je nazornost pri pouku stalna
zahteva, ki jo postavljajo uciteljem.
Tako zahtevo je pri pouku zgodovine
tezko izpolniti. Toda dostopnost
sredstev za avdiovizualno ponazarjanje
uc¢ne snovi je tudi na tem podrocju
opravila svoje. Ucitelji zgodovine se
skorajda hoce$ noce$ opirajo na
filmske (in televizijske) predstavitve
zgodovine v najrazli¢cnejsih oblikah: od
igranih, kostumiranih filmskih upo-
dobitev tudi najbolj oddaljene zgo-
dovine do dokumentarnih prikazov
dogodkov v sodobnejsem ¢casu, ko je
zgodovinsko dogajanje potekalo pred
ocesom kamere.

Zgodovinarji sami, bodisi utemel-
jeno ali ne, pa vitrajajo pri znanstveni
superiornosti diskurzivne prezentacije
ali - ko gre za pedagosko okolje -
verbalne pripovedi. Hkrati, ko s tem
nehote filmu priznavajo objektivnost,
ki je le-ta ne poseduje, zgodovinarji
pravzaprav deklarirajo doloceno
stalisce svoje vede, ki temelji na
posebnem konceptu predmeta. Cetudi
je zgodovinarjem vecinoma jasna
problemati¢nost take postavitve, se v
danasnjem sistemu znanosti zgo-
dovinska veda prikazuje tako kot, da
bi bila njena dejstva nekaj podobnega
objektom v vecini drugih znanosti.
Jasno pa je, da so zgodovinarska
dejstva zgolj opisi, diskurzi, navedbe
dejstev, ki so bila neko¢ dejstva med
drugimi dejstvi, ki so »zdaj« Ze zbledela,
pozabljena, izginula, ¢eprav brez njih
samega zgodovinskega dejstva nikoli
ne bi bilo. Toda zgodovinarji ve¢inoma
vztrajajo pri »realnih« dejstvih, ki jih
vecidel ugotovijo s svojim iskanjem po
arhivih in jim seveda ne pade na
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njihovo zgodovinarsko pamet, da bi
opisovali filmske posnetke, ¢etudi so
le-ti vsaj v posameznih pogledih 3e
najblizje minulim dejstvom. Na drugi
strani pa je zgodovina, prikazana skozi
film bliznjica do zgodovine za vecino
ljudi, ki niso profesionalni zgodovinarji.
Seveda to velja predvsem za tisto
zgodovino, ki se ni tako oddaljena, ki
nas torej zadeva v nasi kakrsnikoli ze
identiteti in drugih vidikih dolocenosti
nasega mesta v zgodovini. Vseeno pa
je treba priznati, da zgodovinskosti
filmskih posnetkov ne bi mogli
razbirati, ¢e je ne bi dojemali v njihovi
povezanosti z zgodovino. To lahko
vidimo Ze v primeru najzgodnejsega
filma; na zgodovinski dan 28. dece-
mbra 1895 je Louis Lumiere v Salon
Indien v kleti Grand Caféja na
bulevarju Capucines v Parizu 35
ljudem, ki so prvi v zgodovini kupili
vstopnice za ogled filma, predvajal film
Prihod vlaka na postajo.

»Drugace kot nekateri med obéin-
stvom je Lumiere natancno vedel, kaj
vidi. Na eni strani je vedel, da se
osvedotocn na platno, cigar povrsine
je prekrivala migetajoca svetloba iz
projektorja. Potemtakem je zrl na
objekt pred seboj v sobi, namre¢ na
platno v okoliséinah kinematografske
osvetlitve. Na drugi strani pa je tudi
vedel, da z istim aktom videnja zre
v razlocljivi prejsngi dogodek, kajti
videl je tudi viak, ki se ustavija na
postaji, in potnike, ki izstopajo na
peron; tovej isti viak, postajo, potnike,
peron in dogodek, ki ga je uzrl nekaj
mesecev poprej, ko ga je posnel na film
... Preprosto s tem, da je bil vojen in
vzgojen v svetu viakov, potnikov, pe-
ronov in kamer, se je Lumiere uspo-
sobil za to, da je razlocil in pravilno
identificiral, kar je videl s pomocjo
filma.« (E. W. Cameron (1994)—
Navedek je iz besedila, ki je bilo
objavijeno na internetu na strani
posvecent filmu in filozofifi. Glede na
nestabilnost objav v tem mediju, je
tezko nataniéno oznaditi vir.)

Ze na osnovni ravni vsakdanje
percepcije je jasno, da film vnasa v
zgodovino prvino refleksivnosti, saj si

Brata Lumiere

je filmsko ob¢instvo prav kmalu
prisvojilo spontani »razpoznavnostni«
mehanizem filmske aparature. Glede
na to, da je film v svojih poznejsih
oblikah, ki so kmalu prerasle zacetni
dokumentarizem (¢eprav je tudi ta e
bil »histori¢no« oblikovan kar v prvem
pogledu snemalca skozi objektiv
kamere), v industrijskih druzbah v
kinematografe pritegnil ogromne
mnoZice, je mogoce reci, da je torej
film uspesneje kot marksizem in drugi
nauki o spreminjanju zgodovine pred
in po njem vkljucil mnozice v zgodo-
vino, jim torej omogocil udelezbo v njej.

Seveda pa razmerje filma in zgo-
dovine, kot se prikazuje z doku-
mentarnim filmom, samo na prvi
pogled zacetno, izhodis¢no in najbolj
enostavno razmerje, ¢e je v razmerju z
zgodovino lahko sploh kaj enostavno.
Z oblikovanjem znacilnih filmskih
Zanrov, torej predvsem igranega
celovecernega filma, je postalo jasno,
da so dokumentarni filmi tudi v klasi¢ni
obliki, kakrsno so filmu dali, npr.
Flaherty, Ivens in tudi Vertov, navse-
zadnje igrani filmi, v katerih igralci ne
igrajo vnaprej napisanih vlog. lgrani
filmi so torej Ze na samih zacetkih
filma, torej zacensi z znanim Lumie-
rovim filmom Arroseur arrosée (Polit
zalivalec roz), demonstrirali neizogibno
pripovednost filma, ki je nelo¢ljiva od
filma nasploh. To je seveda sestavina
dejstva, da je film trak, ki tece najprej
v kameri in potem skozi projektor. Torej
ga je mogoce dojemati samo v daljsem
ali krajsem trajanju. Trajanje filma je
natanéno doloceno s parametri

kinematografskega sistema delovanja,
ki torej hkrati s tem, ko pri¢ara sliko
na platno, proizvede Se cas, ki ga meri
stevilo slicic na sekundo. Casovnost
in pripovednost pa sta seveda tisti
tocki, kjer se film spet srecuje z
zgodovino. Mimogrede $e to: to
srecanje skoraj hkrati za vecino
ob¢instva takratnega industrijskega in
polindustrijskega sveta- kajpak za
tedanja pojmovanja. Tako so npr.
pravkar omenjeni Lumierov film, takrat
z naslovom Skropljevc in oskropljeni,
videli v Ljubljani ze 21. septembra
1898.

Ce se vsaj mimogrede ozremo na
zgodovino filma, nemudoma spoz-
namo, da je film, ki je del zgodovine
tudi v tem smislu, da je njen predmet,
vsekakor poseben »objekt«. Torej ima
film zgodovino zato, ker jo je vseskozi
»delal«. Kdo pravi, da se je moralo
nujno zgoditi to, da se je pojem filma
tako reko¢ izenacil s tem, kar nam je
znano kot igrani celovecerni film? Kaj
je narekovalo oblikovanje filmskih
zanrov? Zakaj je igrani film preteino
dolg okoli dve uri? Kako to, da je nastal
Hollywood in zakaj film ni ostal
predvsem evropski pojav itd.? Vsa ta
vprasanja so z zgodovinskega stalisca
nesmiselna in v resni zgodovini
prepovedana, kar je povsem razumljivo;
¢e bi si zgodovina dovolila legitimirati
spradevanje o tem kaj »bi bilo, ¢e bi
bilo, ali ne bi bilo ..« bi se spremenila
v fikcijo. Torej glede na zgodovino filma
mora prav tako veljati, da je film s svojo
lastno zgodovino, ki jo je glede na
estetsko naravo filma seveda mogoce
e bolj razli¢no interpretirati kot vso
preostalo zgodovino, vpisan v zgo-
dovino nasploh s specifi¢nimi dogodki,
ki so privedli k oblikovanju filmske
industrije, k razlicnim rabam filma, npr.
za politi¢no propagandne, znanstvene,
izobraZevalne ter druge namene in
nenazadnje k dilemi filma kot »umet-
nosti«. Cetudi je morda Ze od zacetkov
strukturalisti¢nih teorij besedila in
razvitja pojma semiotike, ne samo za
film, ampak tudi za vec¢ino drugih
estetiskih praks, vprasanje »umetniske
vrednosti« v svoji mistificiranosti
postalo drugotno, se vseeno ne
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moremo povsem iztrgati zgodovinam,
ki so se v medcanskem veku izobli-
kovale kot zgodovine posameznih
umetnosti. Zgodovina filma pa, ne
glede na to koliko so v dolo¢nem
obdobju teoretiki, sicer zagovorniki
najrazlicnejsih estetskih ali ideoloskih
nazorov, skusali prepri¢ati obcinstvo,
da je »film umetnost kot vsaka drugac,
ni postala samo najmlajsa med
zgodovinami umetnosti, ampak je
ostala s temi zgodovinami temeljno
neprimerljiva. Seveda je razlicna dolzina
teh zgodovin prvina neprimerljivosti,
ampak tu gre bolj za neprimerljivost,
ki se kaze tako v dispozitivu posamezne
zgodovine umetnosti kot v diskurzu,
ki iz njega izhaja. Zgodovina filma je,
glede na proizvodne okolisc¢ine filma,
tezko osredotoc¢ena predvsem na
»razvoj umetniske forme«. Ceprav je
materialisticna kritika (kot npr. angleski
umetnostni zgodovinar John Berger)
prakticno dokazala, da tudi zgodovine
drugih umetnosti kot take ne zdriijo
kritike njihovih tradicionalisti¢nih
stalis¢, pa so vseeno bile napisane in
tudi igrajo svojo vlogo - npr. na trgu
likovnih proizvodov. Glede vprasanja
razmerja zgodovine filma in zgodovin
drugih umetnosti ostanimo pri tem, saj
bi se sicer preve¢ zapletli v dileme
sodobne estetike in njenih temeljev.

Primer Casablance

V zgodovini filma je mnogo pri-
merov bliznjih sre¢anj filma in zgo-
dovine. V obdobiju, katerega intelek-
tualne teme je opredeljeval kontekst
nove levice sestdesetih let, je ocitno
prav film odlo¢ilno posegel v razu-
mevanje zgodovine in je tako prispeval
k strukturnim spremembam na preho-
du iz industrijske v postindustrijsko in
potem informacijsko druibo, iz
modernizma v postmodernizem itd. V
evropskem filmu je bilo to ocitno
pravzaprav v vseh pojavih »$ol« in smeri
na vrhuncu modernizma; v filmih je
bilo namre¢ mogoce zaznati stalis¢a o
zgodovini. Ce je v filmih francoskega
novega vala bila dokaj jasno opazna
naravnanost k redukciji zgodovine na
nekaksno neizbezno kuliso, kot npr. v

vrsti Godardovih in tudi Truffatovih
filmov, pa je v nekoliko poznejsem
mladem nemskem filmu o¢itna malo-
dane obsesija z zgodovino. Ceprav
poseben primer, je Fassbinderjev filmski
opus vec kot stiridesetih filmov v manj
kot dvajsetih letih avtorjeve Zivljenjske
dejavnosti, hkrati znacilen. Gotovo
najopaznejsi del njegovega osupljivega
opusa, ki se nanasa na nemsko
zgodovinsko travmo, lahko velja za
vrhunec filmskih posegov v zgodovino,
ki bi ga skorajda lahko steli za poskus
mnotZi¢ne terapije s filmom. Ta pa je
poleg vsega, Ce Ze hocete, $e »velika
umetnoste, Gotovo so ti filmi nekaj
prispevali k nemski spravi z zgodovino,
k priznanju krivde in s tem k njeni
razbremenitvi. Vrhunec tega Fassbin-
derjevega prispevka je znana melo-
dramska filmska tetralogija o Zenskah
v vrtincu burnih druzbenih dogajanj v
¢asu nacizma v Nemdiji in deloma v
¢asu po vojni: Zakon Marie Braun
(1978), Lili Marleen (1980), Lola
(1981) in Veronika Voss (1982).
Zagotovo bi bili interpretacijsko zelo
zanimivi tudi filmi iz socialisti¢nih
dezel, ki so jih snemali v ¢asu politi¢nih
odjug, kot npr. ¢eskoslovaski, poljski,
madzarski in jugoslovanski filmi
sestdesetih let. Kako se zgodovina
zrcali v teh filmih, kako se ji le-ti
skusajo izmakniti, se ji upreti s svojo

Prizor iz filma Casablanca

pogosto subverzivno pripovedijo,
obliko itd,, bi bile lahko obseine teme,
vsekakor preobsezne za nas namen v
tem zapisu.

Ce bi hoteli opredeliti neko
posebno tocko v ¢asu, »tocko presitja«
med filmom in zgodovino, bi jo morda
nasli venem samem filmu, ki znova in
Znova uspeva pri mnoZi¢nem ob-
¢instvu, namre¢ v filmu Michaela
Curtiza Casablanca (1942). Posebnost
primera tega filma je dolocena z
mnotzico vidikov in razlik glede na
socasne filme. Casablanca ni preprosto
film o zgodovini; zato namre¢, ker je
del tiste zgodovine, o kateri film
pripoveduije. Film so namre¢ posneli v
¢asu, ko je bila druga svetovna vojna v
polnem razmahu. Ce pravim, da gre za
tocko presitja, gre pri tem za to, da ta
film intervenira v zgodovino, kolikor
hkrati zgodovina intervenira vanj, saj
se ne prikazuje skozi film, ki bi
ponavljal Ze neko splo3dno sprejeto
razumevanje zadevnih dogajanj. S
stalis¢a le-teh se film Casablanca lahko
zdi naiven in nedopustno frivolen, saj
spregleduje najgrozljivejse razseznosti
druge svetovne vojne. Toda, ali ni prav
ta spregled zgodovinskega v aktu-
alnosti tisto, kar subjekta (v klasi¢cnem
filozofskem pomenu besede) v zgodo-
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vini $e najbolj konstituira? In nena-
zadnje, v estetski ucinek Casablance
je treba vateti to, da film odseva svojo
zgodovinsko umesc¢enost. Drama-
turgija, polna klisejev, ¢e gledamo
zgodbo filma v oZjem smislu kot
melodramsko variacijo na »vecno
temox ljubezenskega trikotnika, prav v
zgodovinski vpletenosti filma Casa-
blanca dobi videz verjetnosti in je celo
v psiholoskem pogledu prepricljiva. Na
drugi strani je ta film ena najvecjih le-
gend v filmski zgodovini, saj o samem
snemaniju in $e zlasti o tem, da avtorji
sploh niso vedeli, kako se bo film
konc¢al, kroZi vrsta nepotrjenih zgodb.
Casablanca je pac toliko zgodovina kot
dogodek v zgodovini filma, da presega
samo sebe tako kot katerikoli po-
membnejsi zgodovinski dogodki, ki jim
pomembnost daje bolj mitologija, ki
se splete okoli njih kot »objektivna«
porocila zgodovinarjev. Taksni vidiki in
okolis¢ine so podlaga preseinega
ucinka, o katerem lahko govorimo kot
o necem estetskem, vendar pa taksnega
ucinka prav kot takega sploh ne bi bilo
brez tock »presitja« filma in zgodovine.
Casablanca je torej v dolo¢enem
smislu neponovljiva, ¢eprav so posneli
$e mnoge melodrame in tragedije
znacajev, ki jih zajame vojna. Je
pospesena zgodovina, zgodovina kot
diskontinuiteta, zgodovina kot pre-
izkusnja, usoda, katastrofa in hkrati
zgodovina kot ime strukturnih deter-
minant druzbe in posameznikov v njej.
Morda se Casablanci v posameznih
vidikih nekoliko pribliza film Carola
Reeda Tretji ¢lovek (1949), vendar
morda prav zaradi bolj namernega
»umetniskega« ucinka, v svoji kon-
strukciji protagonistov pusti zgodovini
nekoliko manj do besede. Casablanco
odlikuje prav njena enostavnost in
klisejskost, ki opozarja na to, da
zgodovina ni samo, med drugim,
proces proizvodnje subjektivnega,
ampak hkrati tudi proces njegove
redukcije. V eni izmed dveh najbolj
slavnih sekvenc filma - druga je kajpak
konec filma - Sam (Dooley Wilson)
poje enega najvecjih glasbenih hitov
v zgodovini filma As Time Goes By,
ko Rick (Humphrey Bogart) stopi v

svojo kavarno in se ustavi na sredi
stavka, v katerem opozori Sama, da mu
je prepovedal igrati to melodijo. Rick
onemi, ko v lokalu opazi liso (Ingrid
Bergman), Zzensko, s katero se je (kot
izvemo kasneje v retrospektivnem
vlozku) srecal in hkrati zgresil ob 7e
noreci zgodovini druge svetovne vojne
v Parizu. V naslednjem trenutku Ricku
predstavijo llsinega mozZa Victorja
Laszla (Paul Henreid) in vse emocije
ob ponovnem srec¢anju se skrijejo za
vljudnostni ritual. To nepozabno
sekvenco dodobra zaznamo v vsej
njeni siloviti mnogopomenskosti in
direktni metafori¢nosti sele, ko si film
veckrat ogledamo; tudi zgodovino
lahko zares razumemo samo skozi
njene ponovitve, ko skozi vsako
»ponovitev«, spoznamo, da se zgo-
dovina sama nikamor ne vraca, temvec
ji je to vracanje pripisano v nasem
dojemanju. Ce je to dojemanje v
nereflektirani obliki mnoZi¢no, da tako
gibanje zgodovine postane nevarno.

A vmimo se k filmu. Vsekakor je
opisana sekvenca filma izvrstna
ilustracija sedaj ze splosno znane
teoretske postavke, ki govori o
»pogledu kamere« kot temeljnemu
pogledu drugega. Drama Ricka, llse in
Laszla je predstavljena v shematiki
subjektivnih polozajev, ki so proizvod
zgodovinskih razmestitev. Ti polozZaji,
Rickov cinizem kot druga plat subje-
ktivne ranljivosti, llsina prisilna izbira
glede na to, da jo na zgodovino veie
zakonska zveza z Laszlom in nazadnije
Laszlova identifikacija z zgodovino, se
razprostrejo v tej sekvenci ravno v
»drugosti pogleda kamere«. Le-ta je
nazorno dojemljiv prav v kristalno
razvidnem filmskem prikazu, ki ume3ca
dogajanije v zgodovinske okolis¢ine. V
sekvenci, kjer »subjektivni pogledi«
kamere funkcionirajo kot sestavina
pogleda drugega, se nam razkrije tudi
raven zgodovine, ki v filmu povnanja
znacilno dvoumnost. Vec¢kratno
gledanje Casablance pomen obrav-
navane sekvence $e bolj pojasni, saj
film kot dovriena pripovedna struktura
opredeli klju¢nost razmerij, kakor se v
tej sekvenci pri prvem gledanju samo
nakazejo. Filmska pripoved tu oponasa

zgodovino, ki nam je kot zaporedje
dogodkov, med katerimi nekatere
razbiramo kot vzroke in druge kot
posledice, doumljiva 3ele na koncu
posameznega odseka zgodovinskega
dogajanja. Mimogrede naj pripom-
nimo, da ni nepomembno, da je
sekvenca sre¢anja Ricka, llse in Laszla
v kavami posneta s kratkimi velikimi
nacrti Ricka in llse, nadaljevanje pa v
odmaknjenem srednjem nacrtu, v
katerem izginejo pomenljiva spo-
gledovanja. Scena slavnega poslo-
vilnega Rickovega govora tik pred
koncem filma (».. problemi nekaj malih
liudi ne pomenijo niti toliko kot
kupcek fizola ..«) je vseskozi posneta
dosledno melodramsko v velikem
planu in seveda vklju¢uje Zzenske solze
z moskim, Bogartovim, glasom v offu.
V tem prepletanju pripovedne linije
filma in realne zgodovine, nam Casa-
blanca ponuja se veliko Rickovo
»Zrtvovanje«, ki se vpisuje v klasicne
obrazce dramskega subjekta. Vendarle
pa je opravljeno hkrati kot gesta
nekaksne sprave z zgodovino, kot
pristanek na vlogo, ki mu jo le-ta
dodeljuje. Zenska v vlogi subjekta, ki
je opeharjen za izpolnitev svoje
»zunajzgodovinske Zelje«, je hkrati
katalizator zgodovine. Oba moska, ki
reprezentirata dve razlicni razmeriji z
zgodovino - eden v njej sodeluje z
iluzijo, da jo obvladuje, drugi se ji
izmika in dvomi ter tako postane njen
akter - sta pravzaprav v razmerju z
zensko. Film torej razvidno spolno
oznacenost razmerja filma in zgo-
dovine, kajti pogled kamere je nav-
sezadnje vedno subjektivni pogled in
subjektivnega pogleda kot pogleda
brezspolnega subjekta pac¢ ni. Iz tega
med drugim izhaja, da je psiho-
analiticno odvijanje pomena filma
utemeljeno in legitimno.

Konec zgodovine

Ce bi hoteli iz¢rpneje zajeti vsa
vprasanja, ki se postavljajo na pod-
ro¢ju, opredeljenem s pojmi zgodovine
in filma, se nikakor ne bi mogli izogniti
soocenju s problemom ideologije. Ta
problem se se zlasti zaostri zaradi
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zgodovinskega dejstva, da je film %e
posebej v zgodovinskem pogledu
najpomembnejsi dejavnik mnozi¢ne
kulture. Kot smo namrec¢ Ze rekli, je
film vklju¢il mnozice v zgodovino. In
tu se v mnozi¢no dojemanje filmskih
sporocil vplete ideologija. Pojem
ideologije je kot vsak klju¢ni teoretski
pojem seveda vir mnogih nespo-
razumov, saj si definicije tega pojma
enkrat nasprotujejo, drugi¢ se do-
polnjujejo, glede na okolisc¢ine, v
katerih se ideologija razprostre kot
interpretativna mreza. Kakorkoli Ze
definiramo ideologijo (bodisi bolj
instrumentalno kot Manheim bodisi z
intenco kot Marx .. ), se, npr. v
althuserjevski perspektivi izkaze, da je
ideologija povezana s kolektivnim
nezavednim, ki spet ne more biti
drugacno kot temeljno politicno, kot
je v svojih delih pokazal Russell Jacoby.
Nezavedni mehanizmi so, kot vemo,
odlocilno udelezeni pri artikuliranju
govora in torej tudi pri razbiranju
pomena sporocil, pri ¢emer ni nobe-
nega razloga za dvom, da to ne bi
veljalo za kompleksna avdiovizualna
filmska in druga sporocila. Se ve¢:
ravno pri semioti¢no tako kompleksnih
in hkrati bezecih gibljivih podobah, je
nezavedni trenutek $e veliko bolj
pomemben. Tu ne govorim o ni¢emer
posebej zapletenem. Simo dejstvo
aktivnosti nezavednega pri dojemaniju
filma lahko vsakdo odkrije sam pri sebi.
Npr, da nam je ostal v spominu nek
filmski kader ali sekvenca. Ko si take
prizore (ni pomembno ali na videu ali
v kinoteki ..) ponovno ogledamo, se
nam najpogosteje pokaze neka razlika
med tistim, kar smo si zapomnili, in
tistim, kar nesporno identificiramo kot
prizor, ki smo si ga zapomnili. Od kod
ta razlika, ki je ni mogoce odpraviti s
sklicevanjem na »nedolino« pozabo?
Od kod, ¢e ne prav iz dejavnosti
nezavednega, ki je delovalo na
usmerjanje nasega pogleda tako, da
smo v ponovnem prizoru »videli« Se
nekaj, ¢esar »objektivno« ni. Nekaj, kar
smo projicirali, morda v podobnem
postopku kot projiciramo Zeljo v
sanjah. Govorimo o kolektivnem
nezavednem, kamor se vsak indi-

viduum umesca s svojo lastno neza-
vedno prtljago. Opredeljenost kolek-
tivnega nezavednega z ideologijo
pomeni perceptivno identifikacijsko
vez, Poleg tega priu¢enost na gledanje
filmov vsakemu gledalcu pravzaprav
omogoc¢a enako stopnjo dojemanija,
kakrsna je bila v omenjenem primeru
prve javne projekcije Prihoda vilaka na
postajo.

Ideologije v zgodovini se spre-
minjajo. Torej je nemogoce reci, da je
funkcija ideologije v mnoZi¢nem
dojemanju filmov vedno enaka.
Posebno pomembno zarezo je gotovo
prinesel konec socializma, saj v
obdobiju, ki sledi, na ideologijo
uc¢inkujejo prav spremenjene pers-
pektive zgodovine. V filmu se nekako
hkrati z zgodovinskimi dogodki ob
prelomu v zadnje desetletje 20. stol.
pojavi e tehnoloski kvalitativni preskok
v proizvodnji in porabi avdiovi-
zualnega, prehod iz »grafosfere v
videosfero« (Debray, 1994), vdor
virtualne realnosti, ki povsem raz-
sredis¢i neko¢ »urejeno« razmerje
ideologije, filma in gledal¢evega
dojemanja. Seveda smo tu zopet
sooceni z enim od tistih naklju¢nih
sovpadanj raznorodnih pojavov, torej
v danem primeru tehnoloskega pres-
koka in druzbenih ter politi¢nih
sprememb, sovpadanja, ki ga teiko
interpretiramo kot »samo« nakljucje,
¢eprav so vzajemne vzrocne zveze vse
preve¢ kompleksne, da bi jih lahko
razvidno opisali. Vsa tehnologija pa ne
ukinja filma, ampak nanj zelo ucinkuje:
spreminja postopke produkcije, vpliva
na dojemanje pri gledalcih in nena-
zadnje odslikava »konec zgodovine«.

Fukuyamova opredelitev konca
zgodovine (Fukuyama. 1992), na
katero so »7ol¢no« reagirali mnogi
filozofi (tudi npr. Jacques Derrida - glej
Derrida, 1994), ni povezana s »koncem
ideologije«. Mnogi kritiki so namrec
Fukuyami ocitali, da razglasa tudi to,
ampak o tem Fukuyama ne govori. Ce
namre¢ govori 0 koncu posameznih
ideologij, ne govori o koncu ideologij
nasploh, v teoriji thymosa (grskega
pojma, ki ga Fukuyama poudarja v

pomenu »Zelje po pripoznanju«) pa
implicitno nakazuje mehanizem, ki
ucinkuje na spremembe v reprodukciji
ideoloske zavesti. V knjiznem odgovoru
na kritike svojega odmevnega ¢lanka
je Fukuyama temeljiteje pojasnil, da
seveda ni govoril o »koncu zgodovine«
tako, kot da se ne bo ni¢ ve¢ dogajalo,
ampak pac v nekoliko parafraziranem
heglovskem pomenu, torej o tak3ni
dopolnjenosti zgodovine, da ni
mogoce misliti resnih alternativ
liberalni demokraciji. Kakorkoli se v
mnogih pogledih lahko prepiramo s
Fukuyamo, pa moramo priznati, da ima
njegov pojem konca zgodovine vendar
dolo¢en pomen. Doba Fukuyamove
razli¢ice konca zgodovine je bila tudi
doba, v kateri je film del zgodovine.
Kaj je potemtakem z zgodovino filma,
ko se »kon¢a zgodovina« nasploh?

Razmerje zgodovine in filma, ki smo
ga ilustrirali z njunim sre¢anjem v
Casablanci, je sedaj ze dolgo casa
koncano, kajti zelo pomembna spre-
memba se je pripetila na odlo¢ilnem
¢lenu tega razmerja: na ideologiji.
Strukturo ideologij obdobja binarnega
sveta je dolocala prav »alternativnost
zgodovines, ki se je na vsaki od obeh
strani razdeljenega sveta artikulirala
drugace. Vendar pa je taka ideologija
pomenila kontekst vsakrinega razu-
mevanja filmov. V samo pripovedno
strukturo filmov je potemtakem bila
vpisana koda, ki se je vpisovala v ta ali
oni ideoloski kontekst. Ce se to slisi
nekoliko nejasno, povprasajte kate-
regakoli ljubitelja »$pijonskih« filmov
iz ¢asa hladne vojne, kako je razumel
te filme takrat, ko so bili posneti, in
kako jih razume sedaj, ko se nam ti
filmi zdijo del povsem minule zgo-
dovine. Te zgodovine pa je definitivno
konec. Seveda tovrstni filmi lahko
sluzijo kot nazorni primeri, ki pa so s
svojo razvidnostjo mejni primeri. Z
nekoliko ve¢ analiti¢cnega truda bi
seveda podoben ucinek lahko desif-
rirali tudi v vsakrsnih drugih filmskih
zvrsteh. Film ima potemtakem z
zgodovino tesnejso zvezo, kot bi si
lahko sprva mislili. V parafrazi Fuku-
yamove trditve bi lahko rekli, da s
koncem zgodovine filma, ni konec

b ZC0DOVINA V SOLI



"dfﬂil:d'aktlka pouka zgodovine v teoriji in praksi

samega filma, ampak ni si mogoce vec
misliti njegovega osrednjega mesta v
mnoZi¢ni kulturi, v kateri danes nove
tehnologije povzemajo dedis¢ino filma
in nivelizirajo razlicne doseike iz
obdobja zgodovine filma.

Povzetek

Zgodovina, opazovana skozi film, je
bliznjica do zgodovine za vecino ljudi,
ki niso profesionalni zgodovinarji.
Seveda to velja zlasti za tisto zgo-
dovino, ki se ni tako oddaljena, ki nas
torej zadeva v nasi kakrsnikoli ze
identiteti in drugih vidikih dolo¢enosti
nasega mesta v zgodovini. Vseeno pa
je treba priznati, da zgodovinskosti
filmskih posnetkov ne bi mogli
razbirati, ¢e jih ne bi dojemali v njihovi

povezanosti z zgodovino. Glede na to,
da je film v svojih poznejsih oblikah,
ki so kmalu prerasle zacetni doku-
mentarizem, v industrijskih druzbah v
kinematografe pritegnil ogromne
mnofZice, je mogoce reci, da je film
uspesnejse kot marksizem in drugi
nauki o spreminjanju zgodovine pred
in po njem, vklju¢il mnoiice v zgo-
dovino. Torej jim je omogocil udelezbo
v njej. Film ima zgodovino zato, ker jo
je vseskozi »ustvarjal«. Na primeru filma
Casablanca se pokaze, kako je v
estetski uc¢inek Casablance treba vsteti
to, da film odseva svojo zgodovinsko
umesc¢enost. Dramaturgija, polna
klisejev, ¢e jemljemo zgodbo filma v
ozjem smislu kot pa¢ melodramsko
variacijo na »ve¢no temo« ljube-
zenskega trikotnika, prav v zgodovinski

vpletenosti filma Casablanca dobi
videz verjetnosti in je celo v psi-
holoskem pogledu prepricljiva.
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Muzej in pouk zgodovine

Theatrum vitae et mortis humanae - Prizorisce cloveskega
Zivljenja in smrti je bila razstava v Narodnem muzeju
Slovenije. V petih dvoranah si je lahko obiskovalec ogledal
nekatere izseke iz Zivljenja ljudi na Slovenskem v 17, stoletju;
v casu, ko je protireformacija v Notranji Avstriji, kamor so
spadale tudi slovenske dezele, izrinila protestantizem in
znova vpeljala katolisko vero; v ¢asu, ki ga niso zaznamovala
samo verska gibanja, ampak tudi absolutizem; v ¢asu, ko je
med ljudmi kosila kuga, ko so dezelo plenili Turki in so se
vrstili kmecki upori; v 17. stoletju torej, v katerem pa niso
divjali le tirje jezdeci Apokalipse, ampak so se nizala tudi
obdobja miru. Takrat so premoznejsi prirejali pojedine, na
katerih se je ze uveljavil jedilni pribor, se vozili s sanmi,
gledali viteske igre v novi preobleki, ob¢udovali ognjemete,
odhajali v cirkus, na lov, na plese in predvsem v gledalisce.
Ljudje so ljubili teater, ki pa ni bil samo vir zabave, ampak
tudi vzgojno sredstvo.

Smirt, zZivljenje, gledalisce so torej tri stalnice 17. stoletja
in avtorica razstave, dr. Maja Zvanut, jih je zelela - kot
zapise v svojem Pojasnilu’ - izpostaviti Ze v samem naslovu.
Navdih ji je dal tudi kranjski genij, polihistor Janez Vajkard
Valvasor s svojim ciklusom Theatrum mortis humanae
tripartitum (Valvasorju in njegovemu delu je bila na razstavi
namenjena celotna peta dvorana), ker pa je vzdusju in
prikazu smrti na razstavi dodano tudi Zivljenije, je bilo treba
naslov parafrazirati. Tako je nastalo Prizorisce cloveskega
Zivljenja in smrti ali po latinsko Theatrum vitae et mortis
humanae.

Temu prizoriscu je vtisnil neizbrisen pecat barok, ki se
zacenja uveljavljati v 17 stoletju in ni le stilno obdobije,
ampak nacin Zivljenja, ki zajame vse sloje prebivalstva. Ne
pomeni zgolj preobloienega, nabreklega, okrasenega,
pozlac¢enega blidc¢a, ampak tudi kugo, vojne, lakoto in smrt.

I Maja Zvanut, »Pojasnilos, v Theatrum vitae et mortis humanae — Prizorisce ¢loveskega
Zivijenja in smrti: podobe iz 17. stoletja na Slovenskem, ur. Maja Lozar Stamcar in Maja
Ivanut (Ljubljana 2002), 6.
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Z fivljenjem v 17 stol. v Evropi in na Slovenskem se
srecajo tako osnovnosolci kot srednjesolci. Ceprav tega
¢asa ne spoznavajo vsi enako podrobno, se mi zdi ogled
razstave zelo primerna dopolnitev in popestritev pouka.
Ucitelj se lahko s kustosom dogovori, da razlago po potrebi
poenostavi, ¢e pa se mu nasprotno zdi, da dobijo dijaki
ob gledanju razstave in poslusanju razlage 3e vedno premalo
informacij, lahko znanje dijakov poglablja z dodatnimi
vprasanji, nalogami, s temeljitejSo obravnavo snovi v soli
ipd. Seveda je priporocljivo, da imajo ucenci ali dijaki pred
obiskom muzeja ze dolo¢eno predznanje o obravnavani
temi, saj tako lahko svoje znanje samo $e poglobijo in
utrdijo. Ucitelj si lahko pri poucevanju pomaga z res
obseznim zbornikom Theatrum vitae et mortis humanae -
Prizorisce cloveskega Zivijenja in smiti: podobe iz 1 7. stoletja
na Slovenskem, ki sta ga uredili Maja Lozar Stamcar in
Maja Zvanut ter predstavlja bogato dopolnilo razstave. V
njem je obilica zanimivih, slikovitih, koristnih informacij in
slikovnega gradiva, kar lahko uporabijo tudi dijaki sami,
npr. za krajsi referat, Omeniti velja tudi zivahno in priljudno
knjigo Marka Stuhca Rdeca postelja, scurki in solze vdove
Preseren (Ljubljana 1995), katere tema - materialna kultura
plemstva v 17 stoletju - je precej sorodna temi razstave.

Obiskovanje muzejev mora biti sestavni del izobra-
Zevanja in pri nas je dovolj stalnih ali zacasnih zbirk, da
ucitelj lahko izbere tisto, ki se mu zdi najprimernejsa. Zaradi
vseh mogocih organizacijskih tezav, ¢asovnih, prostorskih,
finan¢nih stisk je v¢asih nemogoce uskladiti vsebine, ki jih
obravnavamo pri pouku. Preredko obis¢emo muzeje in
mnogokrat dijakom pokazemo manj, kot bi si zeleli. Kljub
vsemu pa nas cilj ne sme biti le prenasanje znanja,
prizadevati si moramo, da je ucenje ¢im bolj pestro, da
nekatera spoznanja dijaki odkrijejo sami, mi pa jih samo
usmerjamo. Ob tem pa zgolj usvajanje znanja ni dovolj,
saj si morajo mladi ljudje pridobiti tudi odnos do
preteklosti, odnos do kulturne dedisc¢ine, odnos do
dosezkov pomembnejsih osebnosti in vse to naj bi znali
tudi ovrednotiti. Obiskovanje muzejev, galerij in drugih
kulturno - zgodovinskih znamenitosti je torej nujen del
pouka, ¢eprav se ne ujema natanko z obravnavano snovjo.
Idealno pa je, ko nam uspe oboje uskladiti. Glavni namen
pouka zgodovine v solah je vendarle ta, da z nekim
osnovnim zgodovinskim znanjem ustvarimo pogoje za
boljse, lazje razumevanje in poznavanje sveta, v katerem
fivimo, k ¢emur seveda pripomore tudi poznavanje
preteklosti. V uénih naértih so zato tudi vsebine iz
vsakdanjega zivljenja ljudi, nujen je prikaz duhovnih in
materialnih dosezkov ¢lovestva v posameznih zgodovinskih
obdobjih. Razstava Theatrum vitae et mortis humanae -
Prizorisce ¢loveskega Zivijenja in smrti je omogocila prav
to. Na slikovit in razumljiv nacin je priblizala obiskovalcu
nekatere podobe iz Zivljenja ljudi na Slovenskem v 17.
stoletju.

; Predmeti v prvi dvorani so ponazarjali versko prenovo
in novo podobo vernikov, saj je 17 stoletje na Slovenskem
¢as protireformacije. Ob tem seveda ne gre brez poseganija
v preteklost, kaijti protireformacija je odgovor na protes-
tantsko gibanje v 16. stoletju. Zato najde svoje mesto
Dalmatinov prevod Biblije in sakralno posodije.

Pomembne so bile slike in risbe, ki so med drugim kazale
na to, kaksen je bil odnos do vernikov v 17 stoletju. Videti
je bilo mogoce ogromno platno iz 18. stol. Zanj je dolgo
veljalo, da prikazuje motiv tridentinskega koncila. Na
koncilu, ki je brez dvoma vplival na celotno 17 stoletje, so
med drugim govorili tudi o tem, »kaksna naj bo likovna
umetnost v dobi protireformacijske obnove« in udelezenci
so »soglasali glede pou¢ne vrednosti slikanih naboznih
podob, potrdili njihov izjemni vizualni pomen in uporabnost
v vzgojne namene.«? Zavedali so se, da je velika vecina
ljudi nepismenih, zato so slikarji mnogo molitev, verskih
naukov, pridig ... upodobili - med drugim je bila razstavljena
tudi narisana molitev Oce nas. Ker je bilo prebivalstvo
neuko, so morale biti slike jasne, nedvoumne, nazore, da
so jih preprosti verniki razumeli tudi brez dodatnih razlag.
Pomembno vlogo je igrala cerkvena glasba, ki se je s svojo
mogocnostjo ali neinostjo dotikala src tistih, ki boZje
besede niso znali prebrati, $¢ pomembnejse pa so bile
seveda pridige, ki so odmevale s priZnic in so jih razumeli
tudi nepismeni. Cerkev se je torej osredoto¢ala na cute
svojih vernikov, zlasti na vid in sluh, malo manj na okus in
vonj, kar je bilo mogoce tudi videti na sicer skoraj malce
skritem mestu v prvi dvorani.

Druga dvorana je bila namenjena vzgoiji in izobrazevaniju.
Oboije je bilo v 17 stoletju prepudceno starsem, saj je bilo
obvezno solstvo vsaj formalno uvedeno $ele v 18. stoletju.
StarSem in vzgojiteliem v pomo¢ so izhajali pedagoski
priro¢niki, najvedji je bil doprinos Jana Amosa Komenskega,
¢igar dela v katoligkih dezelah seveda niso mogla biti uradno
veljavna.

lzobrazevali so se zlasti otroci premoznejsih starsev,
izobraZevanje pa je bilo odvisno tudi od spola. Deklice so
se sicer ucile pisati, brati in racunati, velik poudarek pa je
bil 3e vedno na ucenju ro¢nih spretnosti - $ivanju, vezenju,
klekljanju ... in na u¢enju o zdravilstvu. Decki so imeli bolj
ssplosno-izobraZevalne predmete«. Pomembna je bila glasba,
zato so se otroci ucili igranja instrumentov. Za izobrazevanje
so v veliki meri skrbeli jezuiti. Njihovi samostani so bili v
mestih, tako da se je poucevanje v glavhem preneslo na
mescanska naselja. Otroke bogatejsih starsev so izobrazevali
Stevilni domaci ucitelji. Mnogim mladim moskim so
nadaljnje ucenje in izobrazevanje predstavljala potovanja.

V drugi so bili razstavljeni pripomocki, ki so jih jemali

% Blazenka First, slkonografija sakralnega slikarsiva 17 stoletja na Slovenskeme, v: Theatrum, 39.
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na potovanja, npr. potovalno skrinjo, grelec za noge,
zemljevid, razstavljeno je bilo tudi zelo redko glasbilo
pochette, v »dekliski« vitrini pa je bilo mo¢ videti svileno
odejico, vzoréno podlago za cipke, blazinico za klekljanje
.. V prostoru je bila tudi lutka de¢ka, oblecenega po modi
svojega Casa, videti je bilo mogoce tudi dva otroska portreta.

Tretja dvorana nam je skusala pricarati tisti del Zivljenija
v 17 stoletju, ki je potekal v duhu gesla Carpe diem. Glede
na vse tezave, ki so takrat pestile ljudi, ne preseneca
filozofija, da je treba utziti sleherni dan. Ko je bil mir in je
narava omogocila dobro letino, so premoznejsi jedli in
popivali prekomerno, uveljavljati pa se je zacela se ena
nezdrava razvada - kajenje, ob tem pa tudi pitje kave in
¢aja. Kljub temu da je bilo glavno Zivilo e vedno meso, so
se ljudje vendarle zaceli zavedati, da hrana vpliva tudi na
zdravje. Goijiti so zaceli ve¢ zelenjave in sadja, uporabljali
so zacimbe. Po drugi strani se je priljubljena prekomernost
vse pogosteje znasla na mizah bogatih v obliki slascic, zlasti
maslenih. In v isti sapi tudi opozorila zoper njih, ¢e3 da
»slabijo zelodec, pomehkuzijo duso, kvarijo zobe in
unic¢ujejo apetit<®. 17. stoletje je torej 3e vedno poznalo
uzivanje, hkrati pa je poskusalo vpeljati anti¢ne ideale
zdravega duha in telesa. V ta kontekst spada tudi
spremenjeno obnasanje pri mizi - namesto cmokanja,
mlaskanja, riganja in mastnih prstov nastopijo jedilni pribor,
prticki in uglajeno vedenje.

Ob vsem zapisanem torej ne preseneca dejstvo, da je
zavzemala velik del tretje dvorane lepo pogrnjena in bogato
obloZena miza, na kateri je bilo razpostavljeno posodje
(porcelan ni razsirjen, saj ga Se vedno uvazajo s Kitajske in
je zelo drag, novosti pa so jusnik ter skodelice za kavo, caj
in ¢okolado), jedilni pribor, hrana in glasbeni instrumenti.
Po preobilnem obroku se je po novem prilegla pomirjujoca
kombinacija kave in tobaka za moske, za Zenske pa skodelica
¢aja ali cokolade in nato sprehodi po cudovito urejenih
vrtovih.

Prikazani so bili $e nekateri viri zabave v popoldanskem
¢asu: kartanje in lov. Zvecer pa so bili na vrsti plesi, gledaliske
predstave, obiski cirkusov ... Za te priloZnosti je bila potrebna
ustrezna toaleta. Oblacilna kultura 17 stoletja poudarja
elegantno ¢rno barvo, modne smernice so prihajale zlasti
iz Spanije in zapovedovale tudi bogato ¢ipkasto okrasje.
Ob ¢rni se vse pogosteje uveljavljajo pisane barve, strogi
renesancni ovratniki se umikajo dekoltiranim oblekam, ki
so okrasene s pentljami, z naborki, s cvetlicami ... Tudi
oblekam daje pecat barok, kar je bilo prav lepo videti na
treh lutkah v muzeju - ena je prikazovala mosko modo,
dve pa sta bili obleceni v Zenski vecerni toaleti. Zanimivo
je, da so otroska oblacila le pomanj3ana oblacila za odrasle.
»Otrokom so namre¢ krojili enako nesmotrne, zapete in
slovesno okorne obleke, v kakrsnih so se potili njihovi
starsi.«*

V tretji dvorani je bilo razstavljeno tudi pohistvo. Hit
stoletja so bile postelje z baldahini in tapiserije, najbogatejsi
pa so prostore krasili $e s poslikanimi stropi in $tukaturami.
Vse pogosteje so se na stenah pojavljala ogledala ter
naboine slike in slike tihoZitij. »Za ustvarjanje vecje
zasebnosti v redno zelo obljudenih stanovanjih so se v
drugi polovici 17 stoletja pri nas uporabljale $panske stene,
premic¢ni zasloni«® Slednje v dvorani niso bile razstavljene,
na ogled pa so bili stoli, postelja in garderobna omara.

Enako pomembna kot notranjost je bila okolica bivalis¢,
zato so imeli vrtnarji ogromno dela, saj so bili vrtovi tako
reko¢ statusni simbol. NajprestiZznejsi cvet tega stoletja je
bil tulipan, ki je pridel iz orienta in povzrocil v zahodni
Evropi pravo »tulpomanijo«? S ¢ebulicami so trgovali po
astronomskih cenah, neZna rastlina je postala vir goljufij in
bajnega zasluzka.

Cetrta dvorana je bila najhujsi kontrast razkosju in
uZivanju, saj je predstavljala temno stran 17 stoletja - smrt.
Prostor je bil pregrajen s ¢rnimi zavesami. V »vojaski vitrinic,
so bile razstavljene med drugim mosnja za smodnik in dve
musketi. Za zaveso pa je zavzemal osredniji del mrtvec na
parah. Pogubila ga je lahko katerakoli izmed nadlog, ki so
pestile ljudi v 17. stoletju, torej vdori Turkov, kmecki upori
ali kuga, kakor so s skupnim imenom takrat imenovali vse
epidemije nalezljivih bolezni. Ce so ljudje smrti vendarle
uspeli ubezati, so dali izdelati Stevilne votivne predmete.

Grobne najdbe - kot neprecenljiv vir za rekonstruiranje
preteklosti - so bile predstavljene v vitrini pred izhodom.
Opazni sta bili dve lobaniji, na katerih so bili lasje, pocesani
v umetelno pric¢esko, ob njiju pa se nagrobni napisni plosci,
ostanek nogavice, del obleke z gumbi ter kosi nakita, npr.
diadem, zapestnica, prstani.

Peta in hkrati zadnja dvorana je predstavljala genialni
um |7 stoletja, Janeza Vajkarda Valvasorja. Razstavljena sta
bila portreta njegovih starsev Ane Marije Valvasor in Jerneja
Valvasorja, ki sta imela sedemnajst otrok, Janez Vajkard je
bil dvanajsti. Razstavljena so bila nekatera njegova dela,
med drugim Die Ehre deB Hertzogthums Krain, Topographia
Archiducatus Carinthiae antiquae et modernae completa
in Theatrum mortis humanae tripartitum, $¢ opaznejsa pa
je bila vitrina z njegovim vojaskim oklepom, bodalom in
ostrogami, ki opozarja na dejstvo, da polihistor domovini
ni sluzil le s peresom, pa¢ pa tudi z mecem.

Kljub temu pomenita najpomembnejsi Valvasorjev
doprinos njegov sirok knjizevni opus in topografski albumi.
Ideje za svoje publikacije je ¢rpal iz tevilnih potovanj in iz
svoje knjiznice, ki jo je opremljal z vso skrbnostjo in
zavzetostjo. Knjiznice - kot sestavni deli plemiskih gradov
- 5o bile v zacetku 17 stoletja dokaj stevilne, ze sredi stoletja

Mateja Kos, »Najvecja sovraznica ¢lovekovega zdravja je nezmemoste, v: Theatrum, 188.
Andreja Vriser, »Od renesanéne ¢ine do baroéne barvitostis, v: Theatrum, 222.
Maja Lozar $tamcar, »Stanovanjsko udobje v 7 stoletju na Slovenskems, v: Theat
-rum, 101,

Gojka Pajagic Bregar, »Tulipan — okras vrtov in predmetovs, v: Theatrum, 171.
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Sodobna didaktika pouka zgodovine v Ie

pa se je njihovo stevilo moc¢no zmanjsalo, kar je verjetno
povezano s preganjanjem protestantizma tudi med plemici.
Dejstvo je, da knjig niti niso imeli vsi plemi¢i, mnogi so
imeli v glavnem le molitvenike, torej »med kranjskim
plemstvom branje ni bila vsakdanja navada.«’ In tudi v tem
pogledu je bil Valvasor nekaj izjemnega. »Povej mi, kaj beres
in povem ti, kdo si! Valvasorjev duh, njegova zanimanja in
raziskovanja se neverjetno dobro odrazajo v vsebini knjig,
ki jih je zbral v svoji grajski biblioteki.«® Srediscni del pete
dvorane je zavzemala torej njegova knjiznica, ki je danes v
Nacionalni biblioteki v Zagrebu, na seznamu gradiva pa je
2.630 del.? V knijiznici je tudi Valvasorjeva pisalna omara
s stolom.

V nadaljevanju smo spoznali Valvasorja - zbiratelja, saj
sta bili na ogled postavljeni njegovi zbirki mineralov in
kamnin ter zbirka novcev, ki jo je hranil v numizmati¢ni
omarici.

Cisto na koncu dvorane pa so bila razstavljena olja, ki
upodabljajo basni. Slike so bile tudi nekaksna rdeca nit te
razstave, saj so bile razobesene v vseh dvoranah. V skladu
z naslovom ene od razprav v zborniku »slike razveseljujejo
oko in krasijo sobe.«'® Krasile so bivalica vseh, ki so si to
lahko privoscili. Upodabljale pa so svetopisemske prizore,
anti¢no izrocilo, portrete, vsakdanije Zivljenje, motive iz
literarnih besedil, tihoZitja, krajine, vedute, bitke. In ti motivi
so nasli svoj odmev tudi pri nas, tako da so bile v peti
dvorani naslikane basni ter npr. portreta Valvasorjevih
starsev, v ¢etrti dve votivni sliki ter slika (olje) z motivom
pokojnika na mrtvaskem odru, v tretji dvorani dve sliki bitk
med tursko in krs¢ansko vojsko s preloma 17 v 18. stoletje,
par tihofZitij ter veliko portretov, med njimi tudi portreti
cesarjev Matije, Leopolda l. in Ferdinanda pri molitvi, v drugi
dvorani dva portreta otrok in portret plemkinje s hcerko
ter ilustracije molitve Oce nas, v prvi dvorani pa ilustracije
epa Torquata Tassa Osvobojeni Jeruzalem.

Po ogledu razstave Theatrum vitae et mortis humanae
= Prizorisce cloveskega zivijenja in smrti nam je ostal torej
nekaksen prerez, ki pa je vendarle nekoliko pomanikljiv.
Ce pustimo ob strani ¢loveku neprijazno names¢ene tablice
z dvojezi¢nimi (slovenskimi in angleskimi) napisi, ki so od
posameznika ponekod zahtevale tako reko¢ priklanjanje
do tal, pa morda ne bi bilo napak, ¢e bi na dominantnost
predstavitve visjih slojev na razstavi - kar sicer ni spomo in
smo jo preteklosti pogresali - opozarjal Ze naslov, ki
potemtakem ne bi smel biti tako 3irok. Razstava je bila
namrec¢ v veliki meri posvecena visjim slojem. lzjemi sta
bili prizoric¢e smrti in verska prenova z novo podobo ver-
nikov, ki sta sicer zapolnjevali najmanijsi dvorani. Vzgoja in
izobrazevanije pa se vsekakor dotikata premoznejsih stanoy,
saj imajo samo ti dovolj finan¢nih sredstev za domace
ucitelje, potovanja v tujino ipd. Enako velja za dvorano, ki
je prikazovala okus dobe - glede hrane, opreme domoy,
oblacil, zabave. To je seveda okus bogatih, saj si samo oni
lahko vse to tudi zares privoscijo. Obiskovalcu ostanejo v
spominu razkosna oblacila, postelja z baldahinom, rogovje
ustreljene divjadi ... navsezadnije tudi zato, ker so predmeti
na ogled v veliki in svetli dvorani, ki ima na razstavi sredis¢no
lego. Vsak, ki si je ogledal razstavo, si je zapomnil tudi
plemica Janeza Vajkarda Valvasorja, saj mu je bila namenjena
tako rekoc¢ vsa zadnja dvorana. Slabse pouceni obiskovalec
je lahko dobil varljivi vtis, da je spoznaval nacin Zivljenja
vecine ljudi v 17 stoletju, ki pa je premoini gotovo niso
predstavljali.

Ce dijaki med razlago izpolnjujejo se kratke, enostavne
naloge, ob katerih lahko se vedno sledijo kustosovemu
pripovedovanju, jim nekaj podatkov ostane na papirju in
si lahko veckrat osveZijo spomin.

Na koncu torej prilagam 3$e vzorec kratkih vprasanj in
enostavnih nalog, ki jih lahko uc¢itelj uporabi za delovni
listic. Vseh je seveda prevec, stevilo in nivo zahtevnosti pa
je treba prilagoditi stopnji izobrazevanja.

7 Anja Dular, »Valvasorjeva knjiznicas, v: Theatrum, 262.

® Prav tam, 268.

? Prav tam, 263.

19 Jasna Horvat, »Slike razveseljujejo oko in krasijo sobes, v: Theatrum, 131,

se nadaljuje na nasledniji strani
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ftw;ﬂ‘i'd”ak-tika pouka zgodovine v teoriji in praksi

DELOVNI LISTIC

I. Cigav kip je postavljen v parku pred muzejem?

2. Kako se park imenuje?

3. Kako se imenuje muzej, ki ga bomo obiskali?
Naslov, uradni znak muzeja:

4. Zbirka, ki si jo bomo ogledali, ima naslov v latinskem in
slovenskem jeziku. Zapisi ga:

7. Kdo je bil ljubljanski skof v 17 stol, ki je zagovarjal
rabo slovenskega jezika v cerkvah?

9. Za izobrazevanje otrok so bili v 17 stol. odgovorni
izklju¢no starsi. Kje so se lahko izobrazevali otroci iz
premoznih druzin?

10. Nastej nekaj predmetov, ki so jih ukaZeljni mladenici
jemali s seboj na potovanja.

12. V eni od vitrin je muzejski eksponat za neko ro¢no
delo. Katero?

13. Zakaj sta po tvojem mnenju na steni obesena tudi
dva otroska portreta?

14. Eno od gesel dobe je Carpe diem, kar pomeni

15. V sredid¢u tretje dvorane je velika vitrina, ki prikazuje

16. Ali je namizno posodije iz porcelana?

20. Glavno zivilo 17 stol. je bilo se vedno_______ -

21. Ljudje se prehranjujejo vedno bolj zdravo, zato
uporabljajoprikuhi .________ , na kroznikih
pa se znajde tudi sadje in

22,

23.

24.

25.

26.

27

28.

29,

30.

31

.

33

34,

35.

36.

37

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

Od kod izrek Drago ko Zafran?

Katera grobna najdba, razstavljena v vitrini na desni
pred izhodom, ti je najbolj vie¢? -
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Predstavitev izbirnih predmetov, ki jih lahko pouéujejo uét

Elissa Tawitian, OS Ivana Cankarja na Vrhniki

VZGOJA ZA MEDUE

Vzgoja za medije je izbimi predmet, razdeljen na tri tematske
sklope: tisk, radio in televizijo, ki jih u¢enci lahko izberejo
v 7, 8.in 9. razredu.

Potreba po taksnem predmetu v 30li je zasnovana na dejstvu,
da se prvi¢ v zgodovini ¢lovestva nahajamo v ¢asu, ko ni
problem priti do informacij, ampak ravno nasprotno - kako
v mnozici informacij poiskati »prave«

Cilj predmeta je opremiti u¢ence z znanjem in s spretnostmi,
ki jim bodo to omogocile oziroma vzgojiti ozavescenega
in aktivnega drzavljana, in sicer z ves¢inami medijske
pismenosti. Medijska pismenost vklju¢uje zavedanije $estih
dejstev:

1) Mediji konstruirajo stvarnost.

V medijih so nam predstavljene skrbno nacrtovane
konstrukcije, ki so postavljene na vnaprej dolocenih staliscih
(novicarske vrednote, profesionalne norme, tehnoloske
omejitve). Vecina slik in izkusenj, na osnovi katerih
oblikujemo svojo sliko sveta in nase mnenje o njem, prihaja
do nas medijsko obdelana, zato naso stvarnost oblikujejo
mediji in ne mi sami.

2) Ljudje na svoj nac¢in dojemajo
vsebino medijev.

Kako sprejemamo in predelujemo informacije, ki nam jih
posredujejo mediji je odvisno od nase osebnosti, izkuseni
in kulturnega okolja.

3) Mediji so trzno usmerjeni.

Medijska produkcija je posel, ki mora prinesti dobicek.
Vsebina medijev je tako skrbno nacrtovana s strani majhne
skupine ljudi, npr. v ZDA za to skrbi le 5 koncernov, pri nas
¢asopise nadzoruje ¢asopisna hisa Delo, televizijske in
radijske novice pa POP TV.

4) Mediji posredujejo ideoloska
sporocila in sporocila o vrednotah.

Vsi medijski izdelki so oglasi - oglasujejo sebe, vrednote
ali nacin zivljenja. Mediji posredujejo dvoumna ali
nedvoumna sporo¢ila, kdo je uspesen, kaj je »dobro
Fivljenjes, kaj je smisel in cilj Zivljenja, kako naj se kot moski
ali zenske vedemo ...

5) Mediji imajo druzben
in politi¢ni vpliv.

Mediji doloc¢ajo, kaj naj ljudje mislijo, zato so zelo
problemati¢ne povezave med mediji in politiko ter ostalimi
druzbenimi elitami, saj bi morali mediji sami odkrivati po-
membne teme, ne pa posredovati le mnenja elit. Po drugi
strani nas mediji seznanjajo s problemi, kot so drzavljanske
pravice, pomanjkanje v nerazvitih drzavah, epidemija AIDSA ...

6) Medijska oblika in vsebina
sta tesno povezani.

Vsak medij predstavlja dogodke in realnost na svoj nacin,
tako bodo razli¢ni mediji ustvarili razli¢ne vtise in sporocila.
Vzgoja za medije se je najprej pojavila v Franciji v 30-ih
letih prejénjega stoletja, in sicer kot filmska vzgoja. V Veliki
Britaniji, Avstraliji in Kanadi se vsebine vzgoje za medije
poucujejo v okviru maternega jezika. Na Svedskem so leta
1975 vpeljali poseben model, po katerem je vzgoja za
medije samostojen predmet.

Cilji vzgoje za medije so v vsaki drzavi drugacni:

e v ZDA je cilj kriticen potrosnik;

e v Veliki Britaniji, Kanadi, Avstraliji in Skandinaviji
kriticen, neodvisen, aktiven drzavljan;

* v Aziji, Latinski Ameriki, Afriki pa je cilj druzbeno
osvobajanje in boj za demokratizacijo.

Pri nas bo vzgoja za medije sicer samostojen predmet,
vendar ne obvezen za vse ucence. Ucni nacrt je zasnovan
tako, da ucenci spoznajo skupne znacilnosti mnozi¢nih
medijev (pa tudi posebnosti vsakega medija) in razlike med
razlicnimi nacini in oblikami sporocanja: novinarska,
umetniska, publicisticna besedila, dokument, fotografija,
video, film, glasba, internet ...

Znajo razlikovati oglasevanije in propagandna sporocila od
novinarskega sporocanja. V novinarskih sporocilih znajo
ugotoviti razliko med mnenji in dejstvi.

Na tej osnovi »razumejo, da mediji sveta ne zrcalijo, ampak
ga konstruirajo in ustvarjajos, torej tudi, kaksen je pomen
svobode izrazanja, medijske svobode in novinarjeve
odgovornosti.

Ucenci se tudi naudijo izdelati lasten ¢asopis, radijsko (solski
radio) in televizijsko oddajo (moZnost sodelovanja z lokalno
televizijsko postajo).
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v izbirnih predmetov, ki jih lahko pouéujejo uéitelji zgodovine

Miso Dacic, Gimnazija Kranj

FILOZOFIJA ZA OTROKE:

osnovna dejstva

1 Nastanek, razvoj
in razsirjenost

Projekt filozofija za otroke (FZO)
se je zacel na zacetku sedemdesetih
let v ZDA kot obetajo¢ pedagoski
pristop k poucevanju in razvijanju
misljienja. 1974. leta je bil na Montclair
State Collegeu (New lersey) usta-
novljen Institut za razvoj filozofije za
otroke (The Institute for the Advance-
ment of Philosophy for Children -
IAPC). Vodja IAPC in celega projekta
je dr. MATTHEW LIPMAN, ki je tudi
avtor citank za otroke, metodi¢nih
priro¢nikov za ucitelje in teoretskih del.
Danes je FZO vklju¢en v ponudbo
ameriske vladne organizacije (National
Diffusion Network), ki v razli¢nih 3olah
razsirja uspesne izobrazevalne pro-
grame, in se izvaja na mnogih ameri-
skih solah.

Projekt se je v dvajsetih letih razsiril
po celem svetu. Zdruievalna orga-
nizacija vseh, ki se ukvarjajo s FZO, je
The International Council for Philo-
sophical Inquiry with Childern. ICPIC
ima letne konference v razli¢nih
dezelah, do sedaj 7e dvakrat v nam
biznjem Gradcu (1987 1992). V
Gradcu tudi delujeta Institut fir
Kinderphilosophie ter Oesterreichi-
sche Gesellschaft fir Kinderphilo-
sophie (vodja dr. Daniela Camhy). Prav
tako postaja v zadnijih letih FZO popu-
larna v posttotalitarnih drzavah (Vzhod-
na Evropa, Juzna Amerika, Afrika) kot
sredstvo demokratizacije in oblika
reforme izobrazevanja.

2 Cilji gibanja
(projekta) FZO0

Po mnenju avtorjev je filozofija
najprimernejse sredstvo, s pomocjo

katerega je moc razvijati misljenje -
t. i. miselne postopke, kot so analiziranje,
sintetiziranje, kategorizacija, kon-
struiranje hipotez, izpeljevanije, iskanje
skritih predpostavk, primerjanje, raz-
likovanje, oblikovanje vprasanij, kritizi-
ranje ipd. Rezultat filozofiranja po Lip-
mannovem modelu je otrok, zmoZen
refleksije in kriticnega misljenja, ki
hkrati napreduje pri branju, matema-
ticnem in ustvarjalnem misljenju (kar
so pokazali rezultati eksperimentalnega
spremljanja programa v ZDA).

3 Filozofija za
otroke

3.1 Filozofska podlaga FZO je ana-
liti¢na in pragmatisticna tradicija,
pri ¢emer izkoridca tudi dolocene
pedagoske ideje Johna Deweya
(community of inquiry).

3.2 Na prvi pogled se zdi nenavadno
govoriti o filozofiji za otroke, saj
smo bili dosedaj vajeni filozofije
kot solskega predmeta (pri nas v
obliki zgodovine filozofije) le na
splosnoizobrazevalnih solah v
zadnijih letnikih ali na zacetku uni-
verzitetnega studija, torej na pragu
odraslosti. Lipmanova FZO pa je
narejena za otroke v osnovnem
izobrazevanju in to za starosti 8,
9 inod 12 do 14 let. Ce tradicio-
nalni filozofiji po mnenju Lipmana
odvzamemo njeno zapleteno ter-
minologijo, nam ostaneta bogas-
tvo najrazli¢nejdih idej in logika
(tradicionalna), oboje pa je mo¢
prevesti v otroski jezik in predsta-
viti v obliki zanimivih zgodb, ki so
osnova za delo v razredu.

3.3 Avtor meni, da je taksna filozofija
zanimiva za otroke zaradi razli¢nih

razlogov: njen poudarek je na mi-

34

a)

b)

a)

b)

sljenju in ne na pomnenju; obrav-
nava teme, ki zanimajo otroke in
ne le odrasle (prijateljstvo, dobrota,
resnica, odkritost); pomaga otrokom
najti utemeljitve za lastna stalisca;
ustreza njihovi otroski radoved-
nosti in ¢udenju nad svetom; se
dogaja predvsem skozi dialog in
diskusijo v razredu in otroke pove-
zuje v skupnost raziskujocih in
ucecih se.

Ideje, ki jih razvijajo filozofske dis-
cipline in smeri, kot so logika,
etika, estetika, socialna in ling-
visti¢na filozofija ter filozofija zna-
nosti, je Lipman predstavil v zgod-
bah (100- 150 strani), ki so osno-
va posameznim kurzom (te¢ajem)
in obravnavajo obicajne, vsako-
dnevne dogodke v razredu ali
druzini glavnega junaka. Izbor do-
godkov pa odpira doloc¢ena filo-
zofska vprasanja. Vise zgodbe sprem-
liajo zelo natané¢ni metodiéni pri-
rocniki za ucitelje. Kurzi potekajo
na dveh stopnjah in v dolo¢enem
vrstnem redu, vsak pa traja en se-
mester:

ELEMENTARNA STOPNJA ZA 8-
DO 9-LETNE OTROKE je razde-
liena v dva dela:

program je razmisljanje o svetu,
¢itanka Kio in Gus, priro¢nik

pa Zacudenje nad svetom;
program je razmisljanje o jeziku,
¢itanka je Pixie, priro¢nik

Iskanje pomena.

VISJA STOPNJA ZA OTROKE OD
12. DO 14. LETA ima 3tiri programe:
program obsega osnovne miselne
spretnosti, ¢itanka je Odkritje Harrya
Stottelmeierja, priro¢nik Filozofsko
raziskovanje; (7. razred)

program obsega eti¢na razmisljanja,
c¢itanka je Lisa, priro¢nik Eti¢no
raziskovanje; (8.razred)
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Predstavitev izbirnih predmetov, ki jih lahko pouéujejo uéitelji

¢) program obsega estetska razmislja-
nja, ¢itanka je Suki, prirocnik Pisanje:
kako in zakaj;

d) program obsega socialna vprasanja,
¢itanka je Mark, priroénik pa So-
cialno raziskovanije. (9.razred)

Razvita sta tudi programa za prvo-
solce (Elfie) in izobrazevalne centre
(Harry Prime).

Teoreti¢na podlaga FZO so Lip-
manova dela: Filozofija gre v u¢ilnico,

Filozofija gre v 3olo in Odras¢anje s
filozofijo.

Teksti iz ¢itank so osnova, na kateri
se pri urah filozofije razvije diskusija,
ki jo usmerja ucitelj. Pri pouku ne gre
za vsebino, ampak bolj za nacin dela,
za samo metodiko pouka. Misli, do-
godki, dotivljanja glavnih junakov in
njegovih prijateljev iz ¢itank vzpod-
budijo otroke k samostojemu raz-
misljanju, postavljanju vprasanj, ko-

mentiranju v smereh, ki jih predvideva
priro¢nik za ucitelje. Ker je program
zasnovan na predpostavki, da je spret-
nost diskutiranja temelj miselnim spret-
nostim, je ucitelj tisti, ki v razredu vodi
in usmerja dialog med uc¢enci in tako
ustvarja skupnost raziskujocih.
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Magqg. Mitja Sardoc, Pedagoski institut v Ljubljani
IZOBRAZEVANJE ZA DEMOKRATICNO

DRZAVLJANSTVO V 9-LETNI OSNOVNI SOLI:
izbirni predmet drzavijanska kultura

1 Uvod in opredelitev
problematike: enake
moz2nosti, diferenciacija
in dr2avijanska vzgoja

Kakor je poudarjeno v Beli knjigi o vzgoji in izo-
brazevanju v Republiki Sloveniji, enem od temeljnih
dokumentov, ki so pomembno vplivali tako na spremembe
v 3olski zakonodaji kakor tudi na kurikularno reformo
osnovnosolskega izobraZevanja, je bil eden od najpo-
membnejsih ciljev reforme javnega sistema edukacije v
Sloveniji zagotovitev dolocenih temeljnih pravic, povezanih
Z izobrazevanjem, vsem ucencem ne glede spol, socialno
in kulturno poreklo, veroizpoved, narodno pripadnost,
telesno in dusevno konstitucijo itd. Med osnovne pravice
u¢enca v osnovni 3oli, ki jih zagotavlja zakonodaja
osnovnosolskega izobrazevanja v Sloveniji, je izpostavljeno
tudi, »da se pri pouku uposteva njegova radovednost ter
razvojne znacilnosti, predznanije in individualne posebnosti«
(Pravilnik o pravicah in dolZznostih ucenca v osnovni soli),
ki jih u¢enec uresnicuje tudi v okviru izbirni predmetov,
sistemskih novosti v 9-letni osnovni $oli.

Izbirni predmeti v tretjem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju 9-letne osnovne 3ole so nov nacin prilagajanja
prenovljene osnovne sole individualnim razlikam in
interesom ucencev. Mehanizem diferenciacije na podlagi
izbirnih predmetov predstavlja torej uc¢inkovito notranjo
diferenciacijo uc¢encev v mnogih sistemih razvitih drzav,
tako v Sloveniji kakor tudi v ostalih demokrati¢nih in
liberalnih druzbah. Med izzive in zahteve, ki na dolocen
nacin pravzaprav opredeljujejo samo demokrati¢no naravo

sistema javne edukacije kot ene od najpomembnejsih
sodobnih institucij, spada tudi uresni¢evanje nacela
»moznosti izbire« (Krek (ur.), 1995: 24) za ucence, kar je
tudi eden od temeljnih ciljev /zhodis¢ za kurikularno
prenovo.

Eno od najpomembnejsih skupnih to¢k v znanstvenih
in strokovnih razpravah na podro¢ju kurikularne teorije
(»curriculum studies«), politicne filozofije ter sociologije
vzgoje o Solskih sistemih ter izobrazevalnih politikah (Arnot
in Dillabough, 2000; Audigier, 1996; 1999; 2002; Callan,
1997; Crick, 2000; Curren, 2000; Feinberg, 1998; Galston,
2002; Gutmann, 2001; Hahn, 1998; Ichilov, 1998;
Macedo, 2000; Tomasi, 2001 etc.), predstavlja izpos-
tavljanje vedno vecjega pomena izobrazevanja za demo-
kraticno drzavljanstvo znotraj javnega sistema edukacije
tako na ravni splosnih nacel vzgoje in izobrazevanja ter
znotraj 3olske zakonodaje, kakor tudi oblikovanje vsebin-
skega okvira znotraj kurikula javnega sistema vzgoje in
izobrazevania, kjer se bodo u¢enci ucili o osnovnih nacelih
demokrati¢ne politicne ureditve, ¢lovekovih pravicah,
strpnosti, Zivljenju v skupnosti itn. Vprasanje izobrazevanija
za demokrati¢no drzavljanstvo v sistemski in kurikularni
prenovi javnega sistema edukacije v Sloveniji ni predstavljalo
obrobnega in sekundarnega vprasanja, ampak je bilo
vpisano v samo sredisce razprav o vlogi javnega sistema
edukacije v demokrati¢ni politicni ureditvi.

2 Drzavijanska vzgoja
in solski kurikulum

V okviru predmetnika 9-letne osnovne $ole, ki doloca
letno in tedensko Stevilo ur pouka posameznega predmeta
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@i{?i‘}_i_’birnih predmetov, ki jih lahko pouéujejo uéitelji zgodovine

oz. predmetnega podrocja, stevilo ur oddel¢ne skupnosti
in minimalno $tevilo ur, potrebnih za uresnicevanje u¢nega
nacrta, so vsebine, povezane z izobraZevanjem za
demokrati¢no drzavljanstvo ter izobrazevanjem za ¢lovekove
pravice znotraj Solskega kurikula, poleg obveznega predmeta
drzavijanska vzgoja in etika, ki se poucuje v 7. in 8. razredu
9-letne osnovne 3ole, prisotne tudi znotraj izbirnega
predmeta drZavljanska kultura.

2. 1 Dr2avijanska kultura

Izbirni predmet drZavijanska kultura je enoletni izbirni
predmet v 9. razredu osnovne $ole, ki spada v druzboslovno-
humanisti¢ni sklop izbirnih predmetov kurikula zadnjega
triletja vzgojno-izobrazevalnega obdobja 9-letne osnovne
sole. Namenjena mu je | ura pouka tedensko (32 ur letno).
Predmet drzavijanska kultura se navezuje na obvezni
predmet drZavljanska vzgoja in etika, ki je sestavni del
osnovnosolskega druzboslovnega izobrazevanja. Predstavlja
poglabljanje, nadgradnjo in razsiritev vsebin, pojmov in
problemskih sklopov obveznega predmeta, vendar je glede
na cilje in vsebinsko zasnovo samostojna in zaklju¢ena
celota. Uéni nacrt izbirnega predmeta drZavijanska kultura
sestavljajo trije vsebinski sklopi:

a) Demokracija, politicna ureditev in institucije
b) Otrokove in ¢lovekove pravice

¢) Enakost in razli¢nost

Zdruzuje spoznavanje temeljnih dokumentov, listin in
dogodkov, ki so vezani na pojem c¢lovekovih in otrokovih
pravic, na druzbeno, medkulturno, politicno in splosno
civilizacijsko tematiko ter obravnavo tako domacih kot
mednarodnih aktualnih dogodkov in njihovih odmevov
(medijskih sporocil). Predmet drZavijanska kultura temelji
na spoznavanju in razumevanju lastne nacionalne in
kulturne tradicije, hkrati pa u¢ence z medkulturnimi
primerjavami seznanja z drugimi kulturami in druzbenimi
ureditvami, ter jih vzgaja za medsebojno strpnost ter
spostovanije razlicnosti. DrZavljanska kultura omogoca
spoznavanje najpomembnejsih drzavnih in mednarodnih
druzbenih in politi¢nih institucij, hkrati pa pri u¢encih razvija
pripravljenost za odgovorno ravnanje v demokrati¢ni druzbi,
v solski in lokalni skupnosti. Delo pri predmetu prispeva k
razvijanju avtonomnega in kriti¢cnega dojemanja aktualnih
problemov, razpravljanju o njihovih resitvah, k razvijanju
tolerantnosti, strpnosti in odprtosti ter sprejemanju in
razumevanju razli¢nosti. Najpomembnejsi cilji pri izbirnem
predmetu drZavljanska kultura so predvsem razvijanje
refleksivnega in dejavnega odnosa do individualne,
nacionalne in kulturne identitete sebe in drugih;
spoznavanje temeljnih nacel, pojmov in vrednot, ki
oznacujejo naravo demokrati¢ne ureditve in spoznavanije
nastanka modernih oblik druzbenega Zivljenja; razvijanje
strpnosti do razli¢nih kulturnih, verovanjskih in vrednotnih

sistemov posameznikov ali druzbenih skupin in razumno
razresevanje medosebnih in druzbenih sporov; spoznavanje
najpomembnejsih mednarodnih organizacij ter spoznavanje
temeljnih dokumentov in listin o ¢lovekovih in otrokovih
pravicah; razvijanje demokrati¢ne komunikacijske kulture
(oblikovanje, izrazanje in utemeljevanje lastnih in tujih
stalis¢, mnenj in nazorov, ter iskanje konsenza); razvijanje
socialnih vescin, kot so npr. sodelovanje pri odlocaniju,
aktivno vkljucevanje v oZjo in SirSo skupnost; razvijanje
sposobnosti za konstruiranje gledis¢nih tock in perspektiv

. pri opazovanju druzbenih pojavov in medijskih sporocil

ter njihovo kriti¢no raz¢lenjevanije; razvijanje avtonomnega,
kriticnega in refleksivnega misljenja; prepoznavanije razlicnih
pojavnih oblik nepravi¢nosti, neenakosti in diskriminacije,
pristranskosti, stereotipov in predsodkov ter prepoznavanje
krsitev posameznih pravic v konkretni situaciji.

V osprediju je povezovanje vsebin razli¢nih predmetov
ali predmetnih podro¢ij osnovnosolskega druzboslovnega
izobrazevanja. Medpredmetne povezave tako po obsegu
kot tudi po razporeditvi nacrtovanih vsebin in ciljev
predstavljajo pomemben dejavnik pri uresni¢evanju
minimalnih in temeljnih standardov znanja. Prav zaradi tega
je nedvoumna prednost izbimega predmeta drZavljanska
kultura njegova interdisciplinarnost. Nacelo interdis-
ciplinarnosti in doseganje vecje stopnje povezanosti med
disciplinarnimi znanji je v okviru kurikularne prenove
slovenskega 3olstva eden od najpomembnejsih vidikov
razvoja kurikula 9-letne osnovne sole. V okviru teoreti¢nih
nacel [zhodis¢ za kurikularno prenovo je kot eden od
temeljnih ciljev prenove osnovnega $olstva izpostavljeno
prav doseganje vecje stopnje povezanosti med discipli-
narnimi znanji s »povezovanjem med predmeti« in z
»vkljucevanjem medpredmetnih podrocij« (v: [zhodisca
kurikufarne prenove), kar je tudi ena od temeljnih lastnosti
u¢nega nacrta izbirnega predmeta drZavijanska kultura.

3 Zakljuéek

Prav s pripravo ustreznega kurikula tako v okviru
predmetnika obveznih predmetov kakor tudi v okviru
izbirnih predmetov znotraj osnovnosolskega druzbo-
slovnega izobrazevanja in njegovo implementacijo ter
zagotovitvijo vzgojno-izobrazevalnega dela v slovenskem
osnovnosolskem izobraZevanju, ki temelji na nacelu enakih
moznosti, kier se dopolnjuje »zahteva po kvaliteti in
poglobljenosti, povezana z diferencirano ponudbo na vseh
stopnjah, ki omogoc¢a uresni¢evanje pravice do izbire
razli¢nih izobrazevalnih poti in vsebin« (Krek (ur), 1995:
16), predstavljata tako drZaviljanska vzgoja in etika kakor
tudi izbirni predmet drzavijanska kultura, ki vkljucujeta
izobrazevanje za demokrati¢no drzavljanstvo, ucenje
¢lovekovih pravic in pluralnosti vrednot ter spodbujata
aktivno vkljucevanje ucencev v solsko Zivljenje, enega
temeljnih sistemskih, vsebinskih in pedagoskih vidikov
prenovljenega slovenskega solstva.
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VERSTVA IN ETIKA

Predstavitev nekonfesionalnega izbirnega predmeta
verstva in etika temelji na uénem nacrtu, ki ga je pripravila
predmetna kurikularna komisija za verstva in etiko v sestavi:
dr. Marka Kersevana, Filozofska fakulteta v Ljubljani,
predsednika komisije, dr. Stanka Gerjolja, Teoloska fakulteta
v Ljubljani, Martine Jeriha Gregori¢, OS Janka Kersnika,
Lukovica, dr. Tineta Hribarja, Filozofska fakulteta v Ljubljani,
mag. Ludvika Josarja, Slovensko protestantsko drustvo v
Ljubljani, dr. Zdenka Kodelja, Pedagoski institut v Ljubljani,
dr. Draga Ocvirka, Teoloska fakulteta v Ljubljani, JoZice Pohar,
OS Majde Vrhovnik v Ljubljani, dr. Marjana Smrketa,
Fakulteta za druzbene vede v Ljubljani, dr. Alenke Sverc,
Teoloska fakulteta v Mariboru, dr. Andreje Barle Lakota,
strokovna tajnica komisije.

Dr. Marko Kersevan je v Pojasnilih k predlogu uénega
nacrta (Ueéni nacrt, str. 49) orisal nekaj bistvenih znacilnosti
predmeta. Izbirni predmet verstva in etika je eden od treh
obveznih izbimih predmetov, ki jih Sola mora ponuditi.
Omeniti velja, da je predmet obvezna ponudba $ole, ni pa
obvezna izbira ucencev.

Qdlocitev drzavnega zbora o uvedbi predmeta je
bila politicna odlo¢itev. Kljub temu da nekateri v tem vidijo
nenacelen in politikantski kompromis, pa dr. Kersevan meni,
da je ob uvedbi tega predmeta mogoce videti tudi poizkus
ustreznega odgovora na dileme in tendence, ki se o 3oli in

religiji postavljajo tudi v drugih solskih sistemih. Uvedba,
umestitev in opredelitev statusa predmeta verstva in etika
je primerljiva tudi s tendencami v drugih evropskih drzavah,
pa Ceprav ni nikakréen posnetek nobene od obstojecih
resitev v teh drzavah. Sedanja slovenska resitev bogati s 3e
eno razli¢ico raznovrstnost evropskih (in drugih) vzorcev
na to temo. Dr. Kersevan posebej opozarja, da je za
slovenske razmere posebej pomembno, da sedanja resitev
pri pouku ne deli u¢encev na loéene skupine po
(ne)verskem prepricaniju, pripadnosti, ampak jih navaja k
strpnemu komuniciranju v javnem (3olskem) prostoru pri
skupni obravnavi ob¢utljivih verskih in moralnih vprasani.
Obcutljivost teh vprasanj spodbuja diferenciacijo vsebin
na ravni obravnave na obvezni del v skupnih, obveznih
predmetih, ter izbirni del v okviru posebnega izbirnega
predmeta v osnovni 3oli.

Izbirni predmet verstva in etika obravnava verstva
lo¢eno od predmeta drZavijanska vzgoja in etika. Lahko bi
rekli, da nadaljuje, poglablja in problematizira obravnavo
nekaterih »Zivljenjskih« tem drzavljanske vzgoje in etike pri
tematskih sklopih Vere in verovanja, Vzorniki in avtoritete,
Druzina itn.

Kadrovski pogoji: Kot ustrezna strokovna izobrazba
(skupaj z dopolnilnim izobrazevanjem v okviru programov
za izpopolnjevanije) so v u¢nem nacrtu navedene pedagoske
smeri teologije, filozofije, sociologije, kulturologije,
zgodovine, slovenscine, pedagogike ter smeri, ki verske
vsebine zajemajo bolj posredno, kot so umetnostna
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.; gnih predmetov, ki jih lahko poucujejo uéitelji zgodovine

zgodovina, slovens¢ina in zgodovina (zgodovina spada v
obe skupini).

Posebno vprasanje pri poucevanju tega predmeta je
vprasanje uciteljev predmeta drZavijanska vzgoja in etika.
Dr. Kersevan meni, da je zaradi povezanosti - kom-
plementarnosti, obeh predmetov obstajajo dobri razlogi
za istega ucitelja, toda komplementarnost (vidikov,
pristopov) je argument tudi za dva razlicna ucitelja. Ob
tem posebej poudarja, da ni smiselno vnaprej izlociti
nobene od moznosti, kajti o tem bodo odloc¢ale dejanske
izkusnje.

Opis predmeta verstva in etika: Nekonfesionalni
predmet verstva in etika je trileten, vendar u¢ni nacrt
omogoca ucencem, da predmet izberejo tudi le za leto ali
dve. Temeljna nacela so:

» religioloske vsebine se obravnavajo v treh zaokrozenih
celotah, od katerih je vsaka zase koherentna;

 pristop k obravnavi religijske problematike v vsakem letu
je primeren starostni stopnji ucencev;

= eti¢na in Zivljenjska vprasanja se izbirajo z vidika nagnjen;j
in potreb u¢encev posameznega letnika.

Temeljno znanje o religijah, ki ga pridobijo ucenci pri
predmetu zgodovina in drzavljanska vzgoja in etika, mu
omogocajo, da z lahkoto prestopijo v visji letnik. Predmet
predvideva obvezne, obvezno-izbire in izbirne (dodatne)
teme.

Pregled obveznih, obvezno-izbirnih in izbirnih tem
po posameznih letnikih

V 7. razredu se obravnavajo obvezne teme: Verstva sveta
(3 ure) , Krscanstvo (5-7 ur), Islam (5-7 ur), Budizem
(5-7 ur), obvezno-izbirne teme: Vzori in vzorniki (3-4 ure),
Enkratnost in razlicnost (3-4 ure) ter izbime oz. dodatne
teme: Judovstvo, Azijska verstva, Tradicionalne religije, Nova
religiozna gibanja, Resevanje nasprotij, Dogovarjanje in/
ali nasilje ter Clovek in narava.

V 8. razredu se obravnavajo obvezne teme: Ljudje in
verstva (2 uri), Religije: skupnost, obredi, simboli, izkustvo
(6 ur), Zivijenjska vodila religij (6 ur), Svoboda, vest
odgovornost (3-4 ure), obvezno izbirne teme: Druzina (3-4
ure), Prijateljstvo, ljubezen, spolnost (3-4 ure), Delo in/
kot poklic (3 ure) ter izbirne oz. dodatne teme: Religijske
skupnosti, Egocentri¢nost in solidarnost v stiskah ter Sanje,
Zelje, cilji, razocaranja.

V 9. razredu se obravnavajo obvezne teme: Biblija: Stara
in Nova zaveza (6-8 ur), Krscanstvo in zahodna civilizacija
(é ur), Religije in vprasanje smisla Zivljenja, obvezno izbirme
teme Rast krscanstva in njegove delitve (4-6 ur),
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Razsvetljenstvo (2-3 ure), Kiscanska inspiracija v delovanju
pomembnih osebnosti slovenske zgodovine (3-4 ure) ter
izbirne oz. dodatne teme Verska (ne) strpnost, verske vojne
ter Ateizem in Ateizem in humanizem.

Predstavitev studijskega
programa za izpopolnjevanje
uciteljev izbirnega predmeta
verstva in etika

Splo3ni podatki: $tudijski program je interdisciplinarni
program, ki ga skupaj izvajata Filozofska fakulteta (FF) in
Teoloska fakulteta (TEOF) Univerze v Ljubljani. Potrdilo o
opravljenem studiju, ki je javna listina, podpiseta dekana
obeh fakultet in rektor UL Program obsega 400 ur.

Sestavljavci 3tudijskega programa verstva in etika: dr.
Tine Hribar, dr. Marko Kersevan, dr. Marko Ursi¢ (vsi FF),
dr. Drago Ocvirk, dr. Anton Stres, dr. Janez Juhant (vsi TEOF).

Vsi interesenti lahko narocite brosuro Program za
izpopolnjevanje za ucitelje predmeta verstva in etika, v
tajnistvu Oddelka za sociologijo na FF ali v tajnistvu TEOF.

Izvajanje programa in pogoji: program je namenjen
diplomantom strok oz. u¢iteliem, ki morajo v skladu z
veljavnim uénim nacrtom za predmet verstva in etika, s
sklepom strokovnega sveta RS za splo3no izobraZevanje in
po odredbi Ministrstva za solstvo in $port o smeri izobrazbe
strokovnih delavcev v devetletni OS opraviti program

- izpopolnjevanja, da lahko poucujejo ta predmet. To so

diplomanti dvopredmetnih univerzitetnih studijskih
programov iz filozofije, pedagogike, sociologije, teologiie,
zgodovine in ucitelji, ki so ob uveljavitvi te odredbe
izpolnjevali pogoje za ucitelja predmeta etika in druzba.
TEOF in FF si sporazumno delita pristojnosti za posamezne
predmete v programu. Ob vpisu se dolodi, iz katerih
predmetov mora kandidat opraviti obveznosti in pri katerem
nosilcu jih bo opravil.

Predmetnik studijskega programa
Verstva in etika

Pomembno pojasnilo: diplomanti posameznih do-
diplomskih studijev ne opravljajo obveznosti iz naslednjih
predmetov: filozofi iz etike, filozofije religije, iz dela svetov-
nih verstev, iz splosnega dela didaktike VE, pedagogi iz
etike, splosnega dela didaktike VE, teologi iz kri¢anstva,
biblije, etike, filozofije religije, sociologije religije, iz dela
svetovnih verstev in iz posebnega dela didaktike VE,
zgodovinarji iz (zgodovinskega) dela krcanstva.

| Svetovna verstva

Predmet seznanja s temeljnimi vsebinskimi, simbolnimi,
z obrednimi, eticnimi in organizacijskimi znacilnostmi
svetovnih verstev. Posebno pozornost posveca eti¢nim
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Predstavitev izbirnih predmetov, ki jih lahko pouéuleﬁﬁi

naukom in posledicam religij. Prikaze interakcije med
religijami in njihovimi zgodovinsko civilizacijskimi okolji.
Seznani s temeljnimi besedili posameznih religij in uvaja v
njihovo branje in razlago (Dhammapada, Bhagavadgita,
klasiki daoizma: Lao Zi, Zhuang Ze, Liu Ze, Konfucijevi
Pogovori ...). Predavatelja dr. Drago Ocvirk (TEOF), in dr.
Maja Milcinski (FF).

Vsebina:

1. Splosna religijska slika sveta: razsirjenost, razmerje drzava

- religija (lai¢na, pluralna, konfesionalna drzava, politi¢ni

vpliv, spori in vojna Zari¢a, ¢lovekove pravice in verska

svoboda, polozaj Zensk).

Abrahamski verstvi: islam in judovstvo.

3. Indijska verstva: hinduizem, sikhizem, dZainizem,
budizem.

4. Kitajska in japonska verstva: daoizem, konfucionizem,
Sintoizem.

5. Tradicionalna (plemenska) verstva: razsirjenost, glavne
znacilnosti, vzoréni primer.

™

Il Krs¢anstvo

Celovito, ekumensko in dialodko zasnovana predstavitev
krd¢anstva v njegovih izvirih, zgodovinskem razvoju ter
danasnji podobi. Predavatelj dr. Bogdan Dolenc (TEOF).

Vsebina:

1. Korenine krscanstva: judovstvo kot religija knjige,

razodetja in zaveze.

Jezus Kristus: zivljenje, delovanje in nauk.

3. Skupnost verujo¢if Cerkev, njena ustanovitev, ureditev
in poslanstvo.

4. Vsebina krscanskega verovanja: vera v troedinega Boga,
v odredenje in stvarjenje ¢loveka in stvarstva.

5. Krscansko bogosluzje: zakramenti in molitev, pomen
praznovanj (nedelja, prazniki, ljudska verovanja).

6. Krscanski moralni nauk vest, zapoved ljubezni, kré¢anski
socialni nauk.

7. Razdeljeno krscanstvo na poti k edinosti. nastanek raz-
licnih Cerkva, njihove posebnosti v verovanju, eku-
mensko gibanje.

8. Verski in kulturni pomen krs¢anstva za Slovence:
pokristjanjevanje, vloga redov in samostanov; pro-
testantizem in zacetki slovenske knjizevnosti.

N

Il Biblija

Nastanek Biblije kot zbirke Stare in Nove zaveze,
vrednotenje njenega pomena kot temeljne knjige judovstva
in krécanstva ter njeno razmerje do drugega slovstva starega
Vzhoda (babilonska in egip¢anska literatura). Predavatelja
dr. Maksimilijan Matjaz in dr. Marijan Peklaj (TEOF).

Vsebina:

I. Veera v Boga Stvarnika in Resitelja, zaveza med Bogom
in ¢lovekom.

Pojem pravicnosti, odpuscanja in odresenja.

Glavni tokovi preroske in modrostne literature.
Mesijanstvo in kristologija.

Temeljni teoloski poudarki posameznih evangelistov.
Osnove kricanske teologije v Paviovih pismih.

O Db (RS

IV Etika

Seznanitev z nastankom etike znotraj religij in z njenim
razvojem znotraj filozofije. Predavatelji dr. Janez Juhant (TEOF)
ali dr. Edvard Kovac, dr. Borut Oslaj, dr. Rado Riha (FF).

Vsebina:

1. Vprasanje vesti, eti¢ni vidik temeljnih ¢lovekovih pravic
in drzavljanskih svoboscin.

2. Razlika med clovekom kot clovekom in njegovimi
vlogami znotraj druzbene strukture ter problemom
profesionalnih etik.

3. Aristotel in Kant.

4. Clovekova odgovomnost do samega sebe in do drugih.

5. Etika odgovornosti do okolja.

V Uvod v religiologijo

Seznanitev z ob¢imi religioloskimi pojmi in temami: vera,
religija, sveto, nadnaravno, transcendentno, boZje, mit, ritual,
simbol. Predavatelj dr. Igor Skamperle (FF).

Vsebina:

1. Individualno in druzbeno v religiji.

2. Religija in simboli.

3. Temeljne usmeritve v znanosti o religijah (fenome-
noloska, strukturalna, kulturoloska, antropoloska, pri-
merjalna in hermenevticna obravnava).

4. Problem blizine in/ali distance.

5. Religiologija in kultura.

VI Filozofija religije

Pregledna seznanitev s filozofskimi vidiki religioznega pojava.
Predavatelj dr. Branko Klun (TEOF in FF).

Visebina:

Razmere med religijo in filozofijo.

Razmere med svetim in boZjim.

Vprasanje podob bogov in Govorice o Bog.
Razmerje med metafiziko in njeno ontoteolosko
strukturo.

Kantova kritika metafizike.

Filozofski analitiki religioznega jezika.

Fenomenologija religije.

Drugi filozofski pogledi na religiozna vprasanja.

WM -

® N o »

85 JZGODOVINA V SOLI



VIl Sociologija religije

Obravnava probleme religije v socialnih/kulturnih
kontekstih zlasti v modernih druzbah, pa tudi znacilne
primere arhai¢nih in tradicionalnih druzb. Predavatelj dr.
Marko Kersevan.

Vsebina:

. Vloga krscanstva in drugih religij pri nastajanju modermne
druzbe in zahodne civilizacije.

2. Sekularizacija in revitalizacija religij.

3. Cerkvena religija, ljudska religioznost, civilna religija,
nova religiozna gibanja.

4. Religija, kultura in politika.

VIl Didaktika verstev in ideologije

Sploéni del obravnava izobraievanje in vzgojo za
spostovanje ¢lovekovih pravic. Predavatelja dr. Alojzija Zidan
(FDV) in dr. Stanko Gerjolj (TEOF).

Vsebina: splosni del

. Medsebojno spostovanje, strpnost in solidarnost pri
nekonfesionalnem predmetu o verstvih in etiki.

2. Objektivnost, kriticnost, dialoskost, strpnost in vzdrznost
pri obravnavanju verskih in eticnih vsebin v javni Soli
oz. v versko in nazorsko pluralnem okolju.

3. Didakticna nacela in izkusnje poucevanja druzboslovnih
in humanisticnih predmetov pri obravnavi verskih in
eticnih vsebin.

4. Vprasanja preverjanja in ocenjevanja znanja.

Specialna didaktika: didakti¢ni postopki poucevanja verskih
in svetopisemskih vsebin.

1. MozZnosti aktualizacije temeljnih in Zivijenjskih
religioznih vprasanj, ki so se oblikovala v drugacnih
zgodovinskih in druzbenih okolisc¢inah.

2. Dialoskost religijskega in eticnega pouka.

Izbor literature za uéence

Opomba: predlagana literatura za ucence in ucitelje obsega
priporocilni seznam predmetne kurikularne komisije in predlog
avtorice prispevka.

1. Self, David: Verstva sveta. Ljubljana: MK, 1998.

2. Osterc, Bojan: Devetinstirideset kamenckov: Islam za mlade.
Ljubljana. DZS, 2002.

3. Ganeri, Anita: Verske zgodbe: najlepse zgodbe svetovnih religij.
Radovljica: Didakta, 1995.

4. Langley, M.: Religija. Murska Sobota: Pomurska zalozba, 1998,
zbirka Svet okrog nas.

5. Verstva sveta: Enciklopedija za mlade. Trzi¢: Ucila, 2001.

6. Newman, M.: Sveto pismo v podobah za mladino. Maribor: Zal.
Obzorja, 1989.

| 7 Svetovna verstva. Ljubljana:Tehnigka zalozba, 1995.
8. Rot, Andrej: Etika in druzba. Ljubljana: Modrijan.

Izbor literature za ucitelje

1. Velika verstva sveta, Koper: Ognjisce, 1987

2. Bhagavadgita. Ljubljana: MK, 1990.

3. Vivekananda, S.: Radia joga. Ljubljana: MK. Zbirka Kondor.

4. O’ Brien, J.: Atlas verstev sodobnega sveta. Ljubljana: Druzina,
1999.

5. Dalai Lama XIV: Etika za novo tiso¢letje. Trzi¢: Ucila, 2000.
6. Boisselier, J.: Modrost Bude. Ljubljana: DZS, 1995.

7. Pe¢enko, P.: Pot pozornosti: osnove budisticne meditacije.
Ljubljana: Domus, 1990 (zbirka Sopotja).

8. Meletinski, J. M.: Bogovi, junaki, ljudje. Ljubljana: Zal. cf (Rdeca
zbirka), 2001,

9. Otto, R: Sveto. Ljubljana: Nova revija (zb. Hieron), 1993.

10. Hermes Trismegist: Corpus hermeticum. Ljubljana: Nova revija
(zb. Hieron), 200L.

11. Ursi¢, M.: Gnostiéni eseji. Ljubljana: Nova revija (zb. Hieron),
1994.

12. Cazeneuve, J:: Sociologija obreda. Ljubljana: Studia humanitatis,
1985.

13. Poligrafi: revija za religiologijo, mitologijo in filozofijo.

14. Sveto pismo Stare in Nove zaveze; Slovenski standardni prevod
iz izvirnih jezikov: studijska izdaja. Ljubljana: Svetopisemska
druzba Slovenije, 2001.

15. Bessiere, G.: Jezus, nepricakovani bog . Ljubljana: DZS, 1995.
16. Janeti¢, S.: Ekumenski leksikon. Celje: Mohorjeva druzba, 1986.
I17. Ranke — Heinemann, U.: Ne in amen. Ljubljana: CZ, 2000.

18. Langley, M.: Religija. Murska Sobota: Pomurska zalozba, 1998.
Zbirka Svet okrog nas.

19. Delcambre, AM.: Mohamed, Alahov prerok. Ljubljana: DZS,
1994.

20. Jankovic, V.: Resnice, miti in legende: O judovstvu, kré¢anstvu
in islamu. Ljubljana: Modrijan, 2000.

21. Dhamapada , Ljubljana: MK. Zbirka Kondor (prevedel Primoz
Pecenko).

22. Miléinski, M.: Klasiki daoizma. Ljubljana.

23. Eliade, M.: Zgodovina religioznih verovanj in idej. Ljubljana:
DZS.

24. Bibli¢ni leksikon. Celje: Mohorjeva zaloiba, 1984.
25. Rozman, F.: Svetopisemske osnove. Ljubljana: CZ, 1992.
26. Rozman, F: RazloZeni evangeliji. Ljubljana, 1995.

27. Smith, L: Vodnik po idejah: religija in filozofija v preteklosti in
danes. Ljubljana: Jutro, 1994.

28. Flere, S., Kersevan, M.: Religija in sodobna druiba. Ljubljana,
1996.
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Predstavitev izbirnih predmetov, ki jih lahko pouéujejo {M

Alenka Puschner, Solski center Rudolfa Maistra v Kamniku

IZBIRNI PREDMET UMETNOSTNA ZGODOVINA
v devetletni osnovni Soli

Opredelitev predmeta

Predmet umetnostna zgodovina je kot izbirni predmet
v 9-letni osnovni soli zasnovan v treh enoletnih vsebinsko
sklenjenih samostojnih sklopih. Ucenci se za predmet lahko
odloc¢ijo v 7, 8. ali 9. razredu oz. v vseh treh razredih.
Predmetu je namenjeno 35 ur za vsak razred.

Posamezne sestavine predmeta in predmet v celoti imajo
veliko humanisti¢no in narodnozavedno vlogo. Ker u¢encu
dajejo siroko kulturno izobrazbo in kulturne vrednote, mu
odpirajo vrata v svetovno in slovensko likovno umetnost,
ki naj jo spozna in prepozna kot posebno vrednoto. Prek
seznanjanja z umetnostjo in s kulturo domacega okolja si
ucenci oblikujejo narodno zavest in samospostovanije.

Temeljni cilj in namen predmeta je, da uc¢enca vpelje v
svet umetnostnih spomenikov od davnine do nasih dni, v
njihovo razumevanje in podozivljanje.

Temeljni cilji predmeta
Temeljni cilji predmeta so, da ucenca:

* navajajo na obcutljivost za lepoto in kriticno spre-
jemanije likovnih stvaritev;

= spodbujajo k tolerantni kriti¢nosti in preverjanju lastnih
stalis¢;

* navajajo k varovanju kulturne dediscine;

¢ ucijo pristopa k likovni umetnini;

¢ ucijo razumevanija razli¢nih izraznih nacinov v umetnosti;

* spodbujajo k samostojnemu vrednotenju in doZivljanju
umetnin (zanimanje in radovednost);

e uc¢ijo uporabe in razumevanja razlicnih umetnos-
tnozgodovinskih publikacij ter z njihovo pomocjo
omogocajo razkrivajo poglobljene pomene v likovnih
stvaritvah (projektno delo, zbiranje gradiva za mapo).

Tako u¢encu omogocimo vstop v druge zvrsti ustvarjanja
oz. povezovanje umetnostnih nacinov (primerjanje z
glasbenimi, s knjizevnimi, z gledaliskimi, opernimi, s plesnimi
stvaritvami itd.).

Predmet ni naravnan v kopic¢enje podatkov, temvec
umevanije likovnih stvaritev.

Uc¢enci spoznajo raznovrstnost likovnih podob, jih
razumejo kot rezultat (produkt) ¢asa in okolja, v katerem
so nastale. Ker je umetnost odraz Zivijenja, dobe, kraja,
pridobijo ob¢utek za razvoj, razloge in logiko v nastanku
posameznega likovnega dela (umetnostnozgodovinska
obdobja).

Ko spoznajo ustvarjanje, razvijejo tudi lasten odnos,
kritiko, oceno, veselje in zanimanie za stvaritve iz preteklosti
in sedanjosti ter razvijajo obcutek za lepo in pozitivno
vrednotenje umetnostnih spomenikov. Ucenci se ucijo
gledanja oz. pristopa k umetnini (vsebinska in oblikovna
analiza) ter spoznavajo njeno sporocilo in s tem tudi prvine
umetnostnozgodovinske analize.

Vsebinski sklopi po razredih

7. razred: Kaj nam govorijo

umetnine

Predstavljene so konkretne vsebine in s tem ucenci
spoznavajo temeljne ikonografske pojme (simbol, atribut,
alegorija), naboZno, mitolosko in posvetno umetnost,
neposredno spoznavne motive in njihovo pripoved: portret,
avtoportret, skupinski portret, pokrajina, tihoZzitje, zanr itd.
Ucenci spoznajo razliko med realisticno in prikrito vsebino.

8. razred: Zivljenje upodobljeno

v umetnosti

Ucenci se seznanijo z okolis¢inami nastanka in
umetnostnim slogom kot slogom druzbe. Spoznajo
posamezne primere umetnin skozi zgodovinska obdobja
in odraz Zivljenja v njih. Tako spoznajo Zivljenje z Zivalmi v
prazgodovini, Zivljenje grikih in rimskih bogov, okolje in
moc¢ Cerkve, poklice, upodobitve ¢loveka in okolja, vojne
prizore, veselje, zabave, igre, teater, podobe viadarja, dvorno
zivljenje, mescane in njihova mesta od srednjega veka vse
do 20. stoletja.

9. razred: Oblika in slog

Uc¢enec spozna temeljne oblikovne in slogovne
znacilnosti od grske umetnosti do modernizmoy, s
poudarkom na vsebinskem sporocilu. Spoznajo okolis¢ine
nastanka in umetnostni slog kot slog druzbe oz. estetska
merila, ki opredeljujejo umetnost v Evropi in Sloveniji.

Ko spoznajo osnove stilistike, lahko svoja spoznanja
pri pouku analiziranih spomenikov prenesejo na sorodne
stvaritve, izbrane bodisi iz Slovenije, domacega kraja ali
Sirsega okolja.

Z veckratno obravnavo temeljnih pojmov in umetnos-
tnozgodovinskih obdobij oz. spomenikov na ve¢ ravneh in
v razlicnih povezavah lahko zagotovimo veéjo trajnost
znanja. S sklicevanjem na vpliven zgodovinski dogodek, z
navajanjem odlomka ali naslova sploino znanega
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knjizevnega ali glasbenega dela, dobijo tudi spomeniki
likovne umetnosti svoj bivanjski status S tem pa spoznajo
tudi osebe, ki so jih bodisi ustvarili ali so Zivele v doloc¢enem
obdobiju.

Medpredmetno povezovanje

Umetnostna zgodovina je po svoji naravi tesno
povezana s stevilnimi drugimi predmeti in znanji, ki so tudi
sestavina drugih predmetov (npr. filozofija, sociologija). Velik
del umetnostnozgodovinskih vsebin se zliva v eno od
podrocij arheologije in etnologije in ju v delu predlaganih
vsebin tudi zastopa.

Z vsebinsko predstavitvijo v 7. razredu je predmet tesno
povezan z zgodovino knjiZevnosti Slovencev in drugih
narodov (grika, rimska, angleska, francoska, italijanska,
nemska itd.) ter ob¢o zgodovino in zgodovino verstev, ker
so te vsebine z razli¢cno umetnisko mocjo upodobljene in
o njih govori umetnostna zgodovina z ikonografskega in
ikonoloskega vidika. Primerno je, da so nekatere
umetnostnozgodovinske teme pospremljene s kratkimi
odlomki znanih besedil.

Z zgodovinskimi predstavitvami, ki govorijo o druzbi,
kakor se zrcali v umetnosti v 8. razredu in sklopa slogovne
analize v 9. razredu, pa je predmet povezan z zgodovino
(posredno obnavlja zgodovinske vsebine in predvideva
okvirno poznavanje zgodovinskih dogodkov) in zem-
liepisom (predvideva predstave o pokrajini, ki je zibelka
sloga, minimalno predstavo o mestu, kjer je osrednji
spomenik) itd.

V povezovanju z likovno vigojo se ucenci lahko
preizkusijo v postavitvi razstave svojih del, v pisanju
razstavnega kataloga in likovni kritiki.

Umetnostna zgodovina kot izbirni predmet podaja
nekatere klju¢ne oz. povedne podobe ¢loveka v njegovem
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Igor Lipovsek, Zavod RS za Solstvo
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zivljenju skozi razlicna obdobja in kot pripadnika razli¢nih
stanov, pri raznolikih veseljih in Zalostih, tako da se lahko
opira na informacije iz skoraj vseh predmetov in na
ucenceve osebne izkusnje pri stikih z umetniskimi
stvaritvami.

Specialnodidakti¢na
priporocila

Pouk umetnostne zgodovine prepletajo tudi aktivna
sre¢anja s spomeniki v muzejih, galerijah, lapidarijih, zbirkah
ali z neposrednim ogledom ob kulturnih dnevih, na
ekskurzijah ipd. ter aktivno izrazanje pridobljenega znanja
in rezultatov pri individualno ali skupinsko zastavljenih
projektnih nalogah, kot so: medpredmetni projekti npr.
Presernov ¢as, Valvazorjev cas, turski vpadi, reformacija,
protireformacija, dogodki 20. stoletja itd, javne predstavitve,
razstave, nastopi, porocila o obisku razstave, plakati itd.

V vsakem razredu je mogoce zasnovati projektno delo,
ki naj motivira ucence pri pridobivanju novih spoznanij,
vrednotenj, razmisljanj, jih izzove k iskanju odgovorov na
vsebine, ki jih sporo¢ajo umetnine, k iskanju predstave o
celovitosti spomenikov, o poskodbah in propadaniju ter
ohranjanju, obnavljanju, spostovanju.

Kdo poucuje

Predmet poucujejo uc¢itelji umetnostni zgodovinarji prav
tako pa tudi likovni pedagogi, zgodovinarii, slavisti, sociologi.

Zavod RS za solstvo vsako leto organizira izobraZevanje,
kjer predstavimo specialnodidakti¢na priporocila ter
vsebinske cilije po posameznih sklopih. Ucitelji dobijo
navodila, kako vsebinsko in didakti¢no izvajati pouk s
predlogi za slikovno gradivo, ki se ga uporablja pri pouku.
S tem Zelimo, da bi bil pouk resni¢no kakovosten in u¢encu
prijazen.

FE AR BREEEEEEREREERERTDE

Clovek in Zemlja ter kmetijstvo -
izbirna predmeta geografov

lzbirni predmeti so obetavna sprememba devetletne OS:
omogocili bodo, da se u¢enci in ucitelji lotijo ciljev in
vsebin, ki so jim blizu in s katerimi laZje pokaZejo svoje
sposobnosti, s tem pa se bo verjetno zmanjsalo zanimanije
ucencev za krozke in tudi izbira bo pogosto odvisna od
trenutne ali druzbene zanimivosti ali modnosti in trine
prodornosti ucitelja, ki bo predmet ponujal. Poleg
povpradevanja ucencev so nastanku predmetov botrovali
razliéni interesi:

« nekatere znanosti (filozofija, astronomija, etnologija ...)
doslej niso bile v predmetniku OS;

 nekateri $olski predmeti (slovens¢ina, angles¢ina, kemija
..) so Zeleli u¢encem ponuditi bolj zanimive spoznavne
pristope ali poglobljeno in bolj razvejano znanje, ob
tem pa tudi moznost promocije na eni in zagotavljanje
dodatnega dela za »svoje« ucitelje na drugi strani;

o krozki (literarni, turisti¢ni, novinarski ..) so Zeleli
»institucionalizirati« svoj polozaj v soli;
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* splosni interes in dinamika ¢asa sta narekovala potrebe
zanje (tuji jeziki, vzgoja za medije, multimedija ..).

Ucne nacrte za izbirne predmete so zato pripravljali tudi
drustva, fakultete, zdruZenja in ne le kurikularne komisije.
Predmetna kurikularna komisija za geografijo je Zelela
u¢encem domovino in svet priblizati s predmetom c¢fovek
in Zemlja, ki eno leto obravnava Zivljenje ljudi v razli¢nih
zivljenjskih okoljih (od ekvatorja do tecajev), eno leto pa
raziskuje domaco pokrajino. Predmetna skupina za
geografijo na Zavodu RS za 3olstvo je pomagala pripraviti
dva izbirna predmeta: turisticna vzgoja in kmetijstvo. Prvi,
ki nadaljuje bogato tradicijo turisti¢nih krozkov, je namenjen
ucencem, ki bi se radi naucili turisti¢ne predstavitve svojega
kraja in spoznali moZnosti za razvoj te gospodarske
dejavnosti v domacem okolju. Drugi po imenu bolj spada
v podezelske 3ole, toda zaradi odprtosti u¢nega nacrta, ki
se lahko veze na katero koli kmetijsko dejavnost in hkrati
u¢encem omogoca raziskovanje kmetijstva v preteklosti,
danes in prihodnosti, ga lahko ponudi vsaka $ola. Skupno
vsem predmetom pa je, da jih brez dodatnih usposabljanj
lahko poucujejo ucitelji geografije.

Clovek in Zemlja

Predmet je sestavljen iz dveh predmetov: v 8. razredu
se imenuje Zivljenje cloveka na Zemlji in je povezan s
poukom geografije, pri katerem v 8. razredu ucenci
raziskujejo kontinente. Poudarek izbirnega predmeta je na
odnosu med ¢lovekom in naravo ter odvisnosti ¢loveka
od nje. Ucenci podrobneje spoznavajo Zivljenje ¢loveka v
razlicnih obmogjih na Zemlji, kjer so pogoji za Zivljenje
drugacni kot pri nas. Odlika u¢nega nacrta je, da prinada
izbirnost vsebin: mozZnost, ki bi se jo u¢itelji geografije lahko
posluzevali ze doslej, a je niso imeli izrecno zapisane. V
35 urah naj bi u¢enci v sedmih sklopih spoznali:
* tropske dezevne gozdove;
e puscavski in polpuscavski svet;
* najgosteje naselijena obmocja - monsunska obmocja;
* potresna obmocja;
e vulkanizem;
« gorski svet in
» polarma obmogja.

Didakti¢na priporocila usmerjajo v razli¢ne dejavnosti:
v igranje vlog, diskusijo ob videofilmu, studij primerov,
predavanj, brskanje po literaturi do obiskov institucij,
nacrtovanja in izpeljave kviza, izdelave skic in modelov,
viivljanja v okolis¢ine svojih vrstnikov in demonstracije
ravnanj ob nesrecah.

V 9. razredu ucni nacrt predvideva geografsko razis-
kovanje domacega kraja in varstvo njegovega okolja.
Med izbirnimi vsebinami pa omenja tudi pripravo na
geografsko tekmovanije. Cilje naj bi ucenci dosegali
predvsem s terenskim delom, projektnim ué¢nim delom in

Studijem primerov. Omenjeni pa so tudi tudi ekskurzije,

$ola v naravi in raziskovalni tabori. Izrecno tudi predvideva

tesno sodelovanije in naslonitev na druge 3olske predmete:

zgodovino, biologijo, kemijo, fiziko, tehnologijo in tehniko.
Med poukom naj bi u¢enci posredno spoznali, da je za

sistematicno in kompleksno preuc¢evanje pokrajine (kar je

temeljna dejavnost geografov) treba vedeti le dvoje:

* da se v pokrajini prepletajo ter medsebojno vplivajo
naravni in druzbeni dejavniki ter

* da so naravni dejavniki pokrajine geoloska zgradba,
relief, podnebje, vodovje, prsti, rastlinstvo in zivalstvo,
druibeni pa prebivalstvo, naselja, gospodarstvo, oskrba
in promet.

Nadaljevanje je zelo enostavno. Najprej si zastavljajo
enosmerna vprasanja: Kako relief (voda, podnebije ...) vpliva
na naselja (promet, rastlinstvo ..)? Potem si zastavljajo
vecsmerna vprasanja in tako razumejo celostnost med-
sebojnih povezav, ki oblikujejo pokrajino: ¢e se spremeni
en element oz. dejavnik, se spremenijo vsi ostali.

Kmetijstvo

Predmet je sestavljen iz treh predmetov: kmetijska dela
v 7, sodobno kmetijstvo v 8. in kmetijsko gospodarstvo v
9. razredu. Namen predmeta je spoznavanije kmetijstva kot
gospodarske panoge, ki je izpostavljena dinamic¢nim
spremembam. Poleg tega vzgaja za pozitivni nacin
sprejemanija kmetijstva z utrjevanjem zavesti o 3iroki viogi
te dejavnosti v slovenskem prostoru. Razvija tudi prakti¢ne
spretnosti ter ve$c¢ine in dejavnosti na polju, travniku, v
vrtu, sadovnjaku, vinogradu, gozdu, ¢ebelnjaku, spodbuja
kmecke poklice in izobraZuje u¢ence za pridelavo zdrave
hrane, varovanje okolja ter zavarovanje proti nesrecam pri
kmeckih delih.

V prvem letu uc¢enci raziskujejo kmetijstvo domacega
okolja tudi v zgodovinskem, folklornem in etnografskem
smislu. Urijo se v poljedelskih, vrtnarskih in sadjarskih delih,
obdelujejo svoj vrt, pripravljajo razstave in obiskujejo
kmetije.

V 8. razredu spoznavajo spremembe v kmetijstvu,
raziskujejo socialne in gospodarske odnose na kmetiji,
spoznavajo stroje, gnojila in Skropiva. lzvajajo tudi setvene
poskuse.

V zadnjem razredu umescajo slovensko kmetijstvo v
evropske povezave. Spoznavajo gozdarstvo kot gospodarsko
in okoljsko dejavnost. Delajo tudi preproste ekonomske
izracune in spoznavajo institucije, organizacije in sluzbe, ki
so kmetu v pomoc.

Posebno pomembni so na koncu u¢nega nacrta zapisani
temeljni in minimalni standardi znanja. Sele ko jih
preberemo, spoznamo, da so operativni cilji sirok okvir,
znotraj katerega pa je, odvisno od ucencev, 3ole, ucitelja
in okolja, v katerem je 30la, zelo enostavno doseci standarde
znanja.

CMIGODOVINA V. SOLI
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izbirnih predmetov, ki jih lahko pouéujejo uéitelji zgodovine

Nevenka Cigler, Zavod RS za solstvo

V DEVETLETNI OSNOVNI
SOLI BO TUDI PREDMET

TURISTICNA VZGOJA

S solskim letom 2003/2004 bodo
vse slovenske osnovne 3ole vstopile v
devetletni program. Ena od novosti
tega programa so tudi izbirni predmeti,
ki bodo obogatili u¢ni program ucen-
cev v zadnijih treh razredih. V sedmem,
osmem in devetem razredu bodo vsi
ucenci morali izbrati tri predmete, med
katerimi bo lahko tudi turisti¢na vzgoja.

Pobudo za uvedbo predmeta je
dala Turisticna zveza Slovenije, ki je
imenovala tudi delovno skupino za
izdelavo u¢nega nacrta. Skupino pod
vodstvom pedagoske svetovalke Ne-
venke Cigler so sestavljali ucitelji z
dolgoletnimi izkusnjami pri vodenju
turisti¢cnih krozkov na $olah. Skupina
je predmet zasnovala kot interdiscipli-
naren, u¢encem pa ponuja temeljno
znanje o turizmu kot druzbenem giba-
nju in gospodarski dejavnosti na pri-
meru domacega kraja, jih motivira za
preucevanje in ohranjanje naravne in
kulturne dedis¢ine, hkrati pa ucenci
spoznavajo tudi gostinske in turisticne
poklice (poklicno usmerjanje). Vse-
binski sklopi so Turizem in njegov
razvoj, Domaci kraj - turisti¢ni kraj,
Naravne in druzbene osnove za raz-
voj turizma, Gostinski in turisti¢ni
poklici in sole, Turizem kot gospo-
darska dejavnost, Odnos do gostov,
Turisti¢cno oglasevanje in informi-
ranje, Skrb za razvoj turizma in Vode-
nje po domacem kraju. Predmet je
enoleten, ucenci ga lahko izberejo v
sedmem, osmem ali v devetem razredu,
kar pomeni, da so skupine po starosti
in predznanju heterogene. U¢ni nacrt
je sprejel strokovni svet, objavljen je
na spletnih straneh Ministrstva za sol-
stvo. V svoji odredbi o vrsti in stopniji
izobrazbe uciteljev, ki smejo poucevati
ta predmet, je zapisano, da so to uci-
telji geografije, zgodovine, umetnostne

zgodovine, etnologije in razrednega
pouka.

Ker je predmet interdisciplinaren,
vsak od navedenih profilov potrebuje
poleg znanj iz svoje stroke $e dodatna
znanja iz drugih strok, ki jih pri svojem
studiju ni dobil, da bi kompetentno
obravnaval vse vsebine u¢nega nacrta.
Posebej pomembno je dobro obvla-
dovanije aktivnih metod poucevanija, da
bi bil pouk za uc¢ence zanimiv in pri-
vlacen, u¢enci pa bi poleg vsebinskega
znanja razvili tudi spretnosti, kot so ko-
municiranje in vodenje po domacem
kraju.

V ta namen je bilo za u¢itelje, ki
nameravajo poucevati turisti¢no vzgo-
jo, v Katalogu strokovnega izpopol-
njevanja razpisano izobrazevanje, ki se
ga je v zadnjih dveh letih udelezilo kar
100 uciteljev, kar kaze na velik interes
za ta znanja. Seminar je organiziran v
sodelovaniju s Turisti¢no zvezo Slove-
nije, predavajo pa poleg delavcev Zavo-
da za solstvo tudi strokovnjaki z Uni-
verze, Visje $ole za turizem Bled, Turis-
ticne zveze Slovenije in ucitelji praktiki.
Zazeleno je, da bi se ucitelji turisti¢ne
vzgoje povezovali s turisti¢-nimi drustvi,
z lokalno turisti¢no organizacijo, s tu-
risti¢cno agencijo, hotelom, z gostisci,
s turisti¢cno kmetijo, prometnim pod-
jetiem in z drugimi dejavniki, ki so-
delujejo v turizmu domacega kraja
oziroma regije. lzku$nje mentorjev tu-
risticnih krozkov in uciteljev, ki pred-
met turistina vzgoja Ze poucujejo,
kazejo, da je pripravljenost ve¢ine na-
stetih za sodelovanje s solo visoka.

Potrjen uéni nacrt in usposobljenost
uciteljev za turisti¢no vzgojo pa $e ne
zagotavljata tudi uvedbe predmeta v
solo, ¢e se zanj ne odlo¢i vsaj 15 ucen-

cev. lzbirnih predmetov s potrjenimi
uc¢nimi nacrti je kar 80, turisticna vzgo-
ja je le eden izmed njih, zato bo
konkurenca ostra. Izkusnje 3ol, kjer
devetletni program poskusno tece e
cetrto leto, kaZejo, da je najvecje pov-
prasevanje ucencev po tujih jezikih,
racunalnistvu in sportu. Izkazalo se je
tudi, da je interes u¢enceyv za turisticno
vzgojo velik na tistih solah, kjer ze dalj
¢asa uspesno deluje turisticni krozek
pod vodstvom ustvarjalnega ucitelja. Ta
s svojim odnosom, dobro izbrano in
zanimivo vsebino ter z aktivnimi meto-
dami ucenja pritegne veliko ucencey,
ki nato dober glas sirijo tudi na mlajse
generacije. Pouk turisti¢cne vzgoje naj
bi zato kar najveckrat potekal zunaj
ucilnice, v konkretnem okolju - turistic-
nih, gostinskih, prometnih organiza-
cijah, kjer spoznavajo dejavnost z me-
todami opazovanja, intervjuvanjem,
anketiranjem, primerjanjem, sklepanjem,
zakljucevanjem ...

Zato ima sola (ucitelj) s predmetom
za okolja, ki Zelijo razvijati turizem pri-
loznost, da pridobi mlade navdusence
za to dejavnost, s tem pa hkrati poskrbi
tudi za pomlajevanje turisti¢nih delavcev.

Zavod
Republike
Slovenije
za Solstvo
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Muzeji - arhivi - Sole

Marija Pocivavsek, Muzej novejse zgodovine Celje

MUZE] NOVE]JSE ZGODOVINE CELJE

- na pragu tretjega tisocletja

Lanskoletna nominacija Muzeja
novejse zgodovine Celje za nagrado
EMYA - Evropski muzej leta 2002 -
pomeni priznanje celotnemu kolektivu,
saj vsak ¢lan s svojim znanjem in z
idejami sooblikuje podobo in mesto
te ustanove v javnosti. Vsekakor je
treba omeniti, da s(m)o muzej, kakrsen
je danes, sooblikovali vsi tisti, ki s(m)o
vsaj v zadnjih dvajsetih letih s svojimi
inovativnimi idejami in pogumom
pripomogli, da se je nasa ustanova iz
muzeja revolucije uspesno preob-
likovala v kompleksen, Zivahen, k vecim
cilinim skupinam usmerjen muzej, ki
je razlicne vsebine uspesno zdruiil v
enovito celoto. Vendar ne samo
individualnost, predvsem timsko delo
je bilo v vseh stiridesetih letih in je se
vedno kakovostno. Sicer pa ravno
zivahnost, pestrost in zaokroZenost
nasih vsebin in nase ponudbe dela ta
muzej prepoznaven - ne samo na
celiskem, ampak v celotnem sloven-
skem prostoru, ¢e ne celo sirse. Prav
gotovo je tudi s to nominacijo 3e
enkrat preseZen stereotip o muzejih kot
zaprasenih ustanovah.

Véerai

Leta 1951 so v takratnem Mestnem
muzeju Celje ustanovili Oddelek za
zgodovino narodnoosvobodilne
borbe. Po desetletju intenzivnega
razvoja je oddelek pred stiridesetimi
leti, leta 1963, prerasel v samostojno
kulturno ustanovo - Muzej revolucije
Celje. Svoje prostore je dobil v
prenovljenem poslopju nekdanjega
celjskega magistrata, v katerem so
predstavili zgodovino Celja in celjske
regije v letih 1918-1945. Dve leti
kasneje je muzej kot dislocirana enota
pridobil se del zapora Stari pisker
(spominsko sobo in dvorisce), kjer je
bilo med 2. svetovno vojno ustreljenih

Muzej novejie zgodovine Celje domuje v nekdanjem magistratu

374 talcev. Poleg stalne razstave je to
prvo obdobje muzeja zaznamovala
bogata razstavna, izdajateljska in
publicisticna dejavnost strokovnih
delavcev muzeja.

S¢asoma je muzej zacel siriti svoje
zbirke in usmerjati pozornost tudi v
zbiranje in raziskovanije Zivljenja po letu
1945. Posebej se je zacel posvecati
solski mladini, ki je bila v sedemdesetih
in zacetku osemdesetih let njegov
najstevilnejsi obiskovalec. Prelomnico
v razvoju muzeja tako predstavlja leto
1979, ko smo v muzeju pridobili
dodatne prostore, v letih 1987-1989
pa v njih postavili stalno razstavo o
razvoju mesta Celja po drugi svetovni
vojni. Zaradi vsebinske razsiritve dela
se je muzej leta 1991 tudi formalno
preimenoval v Muzej novejse zgo-
dovine Celje. To je bil ¢as, ko se je
zacenjala oblikovati samostojna drzava
Slovenija, zato je tudi nas muzej v

kontekstu nove zbiralne politike zacel
z iskanjem nove vloge v svojem okolju.

Prav v letu 1991 smo se v muzeju
odlocili, da poleg ostalega zavarujemo
tudi tehnisko dedisc¢ino, del nase
medicinske zgodovine: namrec¢ zobo-
zdravstvene instrumente in aparate.
Kljub ugledu, ki ga slovenska medicina
uziva v svetu, le-ta v slovenskih muzejih
zaenkrat se ni nasla svojega mesta.
Zahvaljujo¢ entuziastom, ki jim ni
vseeno, kaj se z naso dediscino dogaja,
imamo ohranjen kar zavidljiv del
tovrstnega gradiva: v nasem primeru
je ljubiteljski zbiralec, zobozdravnik,
zbral ogromno gradiva, ki prica o
razvoju zobozdravstvene stroke na
Slovenskem. Ker je velikost zbirke
presegla okvire, ki jih posameznik ge
lahko obvladuie, se je zasebni zbiralec
povezal z muzejsko stroko in tako
celotno zbirko zaupal Muzeju novejse
zgodovine Celje v trajno varstvo in
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hranjenje. Strokovni delavci muzeja
zdaj za to zares obseino zbirko
skrbimo, jo varujemo, dokumentiramo,
skrbimo za njen razvoj ter jo od leta
1993 tudi predstavljamo javnosti.

V zadnijih desetih letih smo naredili
$e en idejno in vsebinsko izjemno
pomemben korak o vlogi muzeja kot
za javnost odprte ustanove - posebno
pozornost smo zaceli namenjati nasi
najmlajsi, tudi predsolski populaciji.
Leta 1992 smo izvedli v Sloveniji
izredno odmeven poskus otroskega
muzeja (V svetu lutk), kar nam je dalo
energije za nadaljevanje v tovrstni
smeri. Tako je leto 1995 druga bistvena
prelomnica v nasem delu; takrat smo
kot poseben muzejski oddelek odprli
Otroski muzej - Hermanov brlog, ki
pripoveduje zgodbo o muzeju in
dediscini v muzejih. Programi otroskega
muzeja so namenjeni otrokom do 12.
leta starosti.

Leta 1996 smo iz pozabe in
propadanja resili stekleni fotografski

atelje celjskega fotografa Josipa
Pelikana. Od leta 1997 je atelje ‘in situ’
na ogled obiskovalcem kot prica
bogatega, nadvse ustvarjalnega Ziv-
lienja in dela fotografa - umetnika.
Josip Pelikan spada namre¢ v sam vrh
slovenske poklicne fotografije v
obdobju med obema vojnama in v
prvih povojnih letih. Bil je mojster ne
samo portretne fotografije, ampak tudi
zdraviliske, bil je zacetnik industrijske
in reklamne fotografije na Slovenskem,
nenazadnje pa tudi prvovrsten planin-
ski fotograf. Josip Pelikan je Celje svojih
let (1920-1977) mojstrsko prelil v
trajni spomin, saj nam je zapustil preko
20.000 originalnih fotografij, ki pricajo
o Zivljenju v Celju in celjski regiji.

Nazadnje smo spomladi leta 2000
odprli novo stalno razstavo Ziveti v
Celju, ki po mnenju obiskovalcev
prinasa novo kakovost v slovenskem
muzejskem prostoru, tako zaradi
domiselnosti, strokovnosti, kot tudi
celovitosti muzejske ponudbe. Z
omenjeno razstavo so njeni avtorji

V steklenem fotografskem ateljeju

iztrgali pozabi marsikateri utrinek iz ne
tako daljnje preteklosti mesta ob
Saviniji.

Danes je Muzej novejse zgodovine
Celje regionalni zgodovinski muzej
(teritorialno pokrivamo regijo 28
obein, v katerih zivi 215.000 pre-
bivalcev), ki se ukvarja z zbiranjem, s
hranjenjem, z urejanjem, razstavljanjem
in s posredovanjem zgodovine Celja z
okolico v 20. stoletju. Opravlja torej
dejavnost varstva premic¢ne kulturne
dedis¢ine novejse zgodovine na
svojem obmodju. Poudarek je na
zbiranju muzejskih predmetov in
obdelavi muzejskih zbirk, ki pa ne
pomenijo zakljucene celote, saj
nastajajo vedno nove, kar je pogojeno
z aktualnostjo muzeja. Raziskovanje
dvajsetega stoletja pomeni namre¢
zbiranje in hranjenje razli¢nih ostankov
zivlienja iz omenjenega obdobja, vse
do danasnjega casa. Poleg dejavnosti
varovanja premicne kulturne dedis¢ine
muzej pripravlja in posreduje tematske
razstave; pripravlja strokovne posvete,
seminarje in druge oblike strokovnega
izobrazevanja; izvaja raziskovalne
naloge s svojega delovnega podrodja;
daje fizi¢nim in pravnim osebam
pojasnila, nasvete in drugo strokovno
pomoc¢ pri spoznavanju, varovanju in
zaiciti dediscine; sodeluje z lastniki, ki
jo hranijo; posreduje zainteresiranim
podatke iz svojega arhiva; in kar je se
posebej pomembno, razvija zavest in
pozitiven odnos do kulturne dedis¢ine
ter skrbi za popularizacijo svoje dejav-
nosti. Poleg bogate razstavne in peda-
goske dejavnosti je v muzeju Ziva tudi
restavratorska, zaloZnigka, predvsem pa
prireditvena dejavnost.

Danes muzej sestavljajo:
e Stari pisker

Poslopje nekdanjega minoritskega
samostana so v 19. stoletju preuredili
v kaznilnico. Takrat je celoten kompleks
dobil ime Stari pisker. Le-ta je v
zgodovinskem spominu Slovencey, se
posebej pa prebivalcev Celja in okolice,
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tesno povezan z najtemnejsim obdob-
jem nase 3e ne tako oddaljene pre-
teklosti. Med okupacijo so bili namre¢
njegovi zapori (poleg mariborskih)
najve¢ja okupatorjeva mucilnica na
Stajerskem. Na njegovem dvoriscu so
nacisti v letih 1941 in 1942 brez
kakrsnekoli sodbe v 3estih streljanjih
ustrelili 374 talcev. Eno izmed
najpretresljivejsih pricevanj o teh
dogodkih so poslovilna pisma. V
pismih, ki so strahotna obtoiba
okupatorjevega rezima, se zrcalijo
pogum, neomajnost, prisebnost in
dusevna mo¢ na smrt obsojenih. Danes
je del Starega piskra - dvorisce ter
spominska soba - dislocirana enota
nasega muzeja, od decembra 2002
prenovljena z muzejsko postavitvijo.

« Slovenska zobozdravstvena zbirka

V Muzeju novejse zgodovine Celje
smo leta 1993 odprli stalno razstavo,
ki je po svoji vsebini edinstvena v
Sloveniji: razstavili smo stare zobo-
zdravstvene instrumente, opremo in
pripomocke, ki so jih pri svojem delu
uporabljali zobotehniki in dentisti.
Muzeolosko je predstavitev zbirke
zasnovana tako, da sta najprej pred-
stavljeni dve zobozdravstveni ordinaciji,
v tehni¢nem delu pa zobozdravstveni
in zobotehni¢ni instrumenti ter pripo-
mocki. Najstarejse ordinacije v tej zbirki
datirajo iz obdobja pred prvo svetovno
vOojno, najvec pa jih izvira iz tridesetih
let dvajsetega stoletja. Razstavljeni so

Na razstavi Ziveti v Celju

Utrip na otrotkem »bolsjem« sejmu

tudi stari zobozdravstveni in zobo-
tehni¢ni instrumenti, oprema in pripo-
mocki, s katerimi so zobozdravniki
blazili bole¢ine in nadomescali manj-
kajoce zobe. Najve¢ muzejskih pred-
metov iz zobozdravstvene zbirke je s
konca 19.in iz 20. stoletja, najstarejsi
pa iz 18. stoletja. Kot zanimivost je na
ogled se nekaj razli¢nih zobozdrav-
stvenih stolov.

* Otroski muzej Hermanov brlog

Otroski muzej Hermanov brlog
deluje od leta 1995 in je zaenkrat
edini otrodki muzej v Sloveniji. Je muzej
za otroke; vsebine, ki jih predstavlja
otrokom, pa i¢e tako v preteklosti kot
tudi v sedanjosti, v prazni¢nosti in
vsakdanjosti. Zbira, hrani, raziskuje in
razstavlja slovensko premi¢no kulturmno
dedisc¢ino. Skozi muzej vodi otroke
maskota muzeja, Herman Lisjak, ki je s
SV0jo pojavnostjo prisoten vsepovsod:
v razstavnih prostorih, na depoju, v
igralnici, galeriji, gledalis¢u, slascicarni
in se kje. Otroski muzej Hermanov
brlog z raznovrstnimi oblikami in
metodami dela, ki so prilagojene
razli¢nim starostnim stopnjam, pomaga
otrokom pri spoznavanju in razu-
mevanju sveta.

« Fotografski atelje Josipa Pelikana

Stekleni fotografski atelje je iz

1899. leta, losip Pelikan pa ga je
odkupil leta 1920, ko se je preselil v
Celje. Leta 1994 je postal last ob¢ine,
Muzej novejse zgodovine Celje pa ga
je obnovil in v njem postavil stalno
muzejsko zbirko z originalno vsebino.
Obiskovalci si lahko v pritli¢ju ateljeja
ogledajo temnico, retudirnico, moj-
strovo tehni¢no opremo, portrete, stek-
lene plo3ce in originalne fotografije. V
nadstropju je ¢udovit stekleni salon z
vso pripadajoco opremo, v katerem je
s pomocjo naravne svetlobe ustvarjal
mojster Pelikan. Josip Pelikan je bil
namre¢ velik umetnik, portretist,
kakrsnih ni vec. Mojstrstvo ateljejskega
fotografa, kakrsen je bil on, je (bilo)
predvsem v obvladovaniju svetlobe.

» Ziveti v Celju

Stalna razstava Ziveti v Celju temelji
in gradi na spoznanjih in pravilih
posameznih ved, predvsem na zgo-
dovini in etnologiji. V prvem nadstropju
ob »Dnevniku treh generacij« sledimo
kronoloskemu pregledu zgodovine
Celja in Celjanov v 20. stoletju. V
ospredju so muzejski predmeti, ki
zdruzeni v posamezne sklope, ilustri-
rajo izbrane segmente zgodovine ter
dopolnjujejo »dnevniske zapiske«
predstavnikov treh razli¢nih generacij.
V drugem nadstropju obiskovalci lahko
podozivijo preteklost v ambientalni
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V muzejski trgovini

postavitvi »Ulice obrtnikove, posamez-
nih obrtnih lokalov, trznice in mesc¢an-
skega stanovanja. Predmeti so na ta
nacin vrnjeni v svoje naravho okolje,
ceprav muzejsko, kjer ponovno zazivijo
v svoji prvinski uporabnosti in sporocil-
nosti. Obrtne delavnice ob posamez-
nih dnevih resni¢no zazivijo, posebne
didakti¢ne tocke na razstavi pa omo-
gocajo poglabljanje znanj ter motivi-
rajo in usmerjajo mlade obiskovalce.

» Muzej in obiskovalci

Razli¢ne vsebine iz Zivljenja delajo
muzej prepoznaven, in prav zaradi njih
je postal kompleksen muzej. Zaradi
Stevilnih in raznovrstnih aktivnosti je
med najbolj Zivahnimi v Sloveniji,
ponovno je pridobil stare, poleg njih

pa tudi 3tevilne nove obiskovalce.
Veseli pa nas, da je lepo vpet v okolje,
v katerem deluje; o tem pricajo tudi
podatki o stevilu obiskovalcev, ki pri-
hajajo k nam iz celotne Slovenije,
veliko jih je tudi iz tujine. Muzej nam-
re¢ Zivahno komunicira z javnostmi.
Posebno pozornost posveca kako-
vostni ponudbi za muzejsko publiko
in vse njene ciljne skupine. Se posebej
poskusa pri njih spodbujati iden-
tifikacijo s Celjem in z njegovo
zgodovino. Z mislijo na prijetno
pocutje obiskovalcev pri nas imamo
kot eden redkih muzejev v Sloveniji
tudi obogateno ponudbo zanja: mu-
zejsko trgovino, slasc¢icamo in kavar-
nico.

Spremljajo¢i programi in aktivnosti
za razli¢ne ciljne skupine, ki jih organi-
Ziramo v muzeju:

e vodstva za vrice, osnovnosolce in
srednjesolce, studente, odrasle ter
druzine

* vodstva z delovnimi listi za osnov-
nosolce in srednjesolce

* ucne ure za osnovnosolce in sred-
njesolce

* muzejski dnevi - delovni listi in
strokovna demonstracija obrtnikov

« predavanja ter vaje za studente

= strokovni seminarji za pedagoske
delavce

* kulturni oz. naravoslovni dnevi

* plesne delavnice za $olske in pred-
solske otroke

* otroska ustvarjalnost se predstavi -
gledaliske in lutkovne predstave

strokovne demonstracije obrtnikov

= veceri v Muzejski kavamici

* fotografiranje v steklenem salonu
Josipa Pelikana v oblacilih iz prve
polovice 20. stoletja

* Hermanove ustvarjalnice za vrtce in
osnovne 3ole

* Hermanove poletne in zimske
pocitniske vragolije

* Hermanove sobote

* muzejski druzinski popoldnevi

* otroski »bolsji« sejem (za solske in
predsolske otroke)

= praznovanja rojstnih dni

= Poletje v Celju - knezjem mestu

e Miklavieve lutkovne predstave, tudi
s prihodom Miklavia

= prazni¢ne smrecice s ¢ajanko

* Novo leto prihaja - praznovanja za

podijetja

In jutri ...

V bliznji prihodnosti Zelimo v nove
prostore preseliti sedaj utesnjeno
zobozdravstveno zbirko. Za uspesno
opravljanje javne sluzbe moramo
¢imprej pridobiti ustrezne depojske
prostore za deponiranje muzejskega
gradiva. Tudi v muzeju Zelimo prispevati
k revitalizaciji celjskega mestnega jedra
s postavitvijo in z oZivitvijo celjskih
obrtnih delavnic »in situ«

Sicer pa Zeli Muzej novejse zgo-
dovine Celje tudi v bodoce ostati odprt
in prijazen muzej, ki izobrazuje in bogati
védenje o celjski zgodovini in Zivljenju
v 20. stoletju v Celju in celotni regiji.
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Annette Wieviorka

nKako sem héerki razlozila Auschwitz«

Ljubljana, Cankarjeva zalozba 2000.

Knjiga je pisana v obliki vprasanj in odgovorov, ukvarja
pa se z enim najbolj tragi¢nih poglavij evropske zgodovine,
ki ga simbolizira beseda Auschwitz.

Avtorica je zgodovinarka judovskega porekla, katere
druzinski ¢lani so Zivljenje izgubili v Auschwitzu (oba z
mozem sta podedovala po enega od priimkov Zrtev
Auschwitza) in je del svojih poklicnih naporov usmerila v
ukvarjanje s tem problemom - usoda Judov v ¢asu druge
svetovne vojne.

V knijigi je avtori¢ina hcerka tista, ki zastavlja vprasanija,
medtem ko sama avtorica nanje odgovarja. Vprasanja so
zelo neposredna in podobna tistim, ki nam jih zastavljajo
nasi ucenci: kaj so Judije storili takega, da so jih Zeleli
umoriti; zakaj so se pustili prijeti; zakaj se niso uprli; zakaj
je bilo treba varovati to skrivnost, ko pa naj bi vsi Judje
pomrli v taborisc¢ih; kako so Nemci vedeli, kdo je Jud.

Odgovori pa so preprosti, strokovni in odstranijo
marsikateri stereotip in poenostavitev.

Idejo za knjigo je avtorica po vsej verjetnosti dobila
od najstniske hcerke. Ta je neko¢ prisla iz $ole z nalogo,
da mora narediti druzinsko drevo. Pri tem se je pojavila
tudi beseda Auschwitz. Kljub temu da se je o dogodkih
ucila v 3oli, gledala oddaje na televiziji, da so o tem veliko
govorili doma, da je celo materina prijateljica bila ena
izmed prezivelih Zrtev genocida nad ludi, je dekle bilo
pretreseno 3ele, ko je na roki mamine prijateljice zagledalo
vtetovirano stevilko. Vtetovirana stevilka je sprozila pogovor
najprej o prijateljici Berthe, iz Cesar se je zgodba razsirila
na medvojno usodo vseh Judov.

Za te dogodke se uporabljajo izrazi genocid, holokavst,
$oah, z nacisti¢no terminologijo bi to oznacili kot
»dokonéno resitev judovskega vprasanja«. Velika vrednost
knjige je v tem, da prikazuje postopnost oziroma
stopnjevanje pritiskov in ima Auschwitz ter »centre za
usmrtitve« le za zaklju¢no fazo tega procesa.

»Dokon¢na resitev judovskega vprasanja« se je zacela
7e ob prihodu nacisti¢ne stranke na oblast, saj so Judje
med leti 1933-1939 mnozicno zapuscali meje rajha in
priklju¢enih obmocij, za seboj pa so puscali glavnino
svojega premozenja. Velik problem je bil, da so se evropske
drzave zaradi gospodarske krize in ZDA zaradi izolacionizma
branile sprejeti nove priseljence. Ko se je vojna zacela, so
se pojavile ideje o nastanku rezervatov, najprej na obmocju
nekdanje francoske kolonije Madagaskar, potem pa na
ozemlju Poljske. Sele leta 1941 Judom prepovedo zapustiti

meje rajha, sledi ustanovitev getov v srednjeveskem pomenu
besede, saj so bili prebivalci geta popolnoma fizi¢no lo¢eni
od okolice (bodeca zica ali zid) in prepusceni obupnim
Zivljenjskim razmeram, tako se je v Varsavskem getu na
403 hektarjih gnetlo 550.000 ljudi, izpostavljeni so bili
tudi pomanjkanju in nalezljivim boleznim. Posebni odredi
nemske vojske pa so Jude zaceli mnozi¢no pobijati po
nemskem napadu na SZ, najprej s streljanjem, Ze decembra
leta 1941 pa so zaceli uporabljati t. i. gaswagen - vozila,
podobna tovornjakom, ki so vozila ljudi z namenom, da bi
jih uplinili. Januarja leta 1942 so se vsi vidnejsi veljaki
nacisti¢nih oblasti na konferenci na Wannseeju domenili o
»dokoncni resitvi judovskega vprasanja«, ¢emur sledi
mnoZi¢no uplinjanje v taboris¢ih. Pomen besedne zveze
»dokonéna resitev judovskega vprasanja« se tekom casa
spreminja, tudi nacisti¢ne oblasti niso od zacetka vedele,
kako jo izpeljati, saj so rajh najprej hoteli narediti
»Judenrain« - ociscen Judov.

Avtorica se veliko ukvarja tudi s problemom, ki je nam
uciteljem zelo znan - tako mi kot tudi ona pogosto opise
samo tehnicni postopek, kako potem otrokom dopovedati,
kako grozoviti so bili ti dogodki: »Da nikdar prej v zgodovini,
ki je sicer polna pomorov, ljudje niso gradili tovarn, katerih
namen je bilo uni¢evanje po teko¢em traku?«

Zanimiv je tudi odgovor na vprasanje, zakaj je Auschwitz
najbolj izpostavljen izmed vseh taboris¢, saj je na primer
veliko vecje stevilo ¢loveskih Zivljenj ugasnilo v »centrih
za usmrtitves, kot jih imenuje ameriski zgodovinar Raul
Hildberg, Chelmno na Neri (nemsko Kulmhof), Belzec,
Sobibor in Treblinka, o katerih imamo zelo malo pricevanj,
saj jih nihce ni prezivel. Auschwitz je bil koncentracijsko
taboris¢e in center za usmrtitve obenem. Zloglasen je
zaradi velikega 3tevila Zrtev in paradoksalno, ker ga je
prezivelo najve¢ ljudi. Je tudi edino mesto, kjer so
zapornikom vtetovirali Stevilke in jim tako odvzeli vse, tudi
njihovo ime.

Vredno razmisleka se mi zdi tudi avtori¢ino spoznanje,
da za to, da se taki dogodki ne bodo ponovili, ne zadostuje
le vedenije in da je nujno potrebno na temelju tega vedenja
oblikovati nova pravila v mednarodnih odnosih - na primer
vzpostavitev mednarodnega kazenskega sodisc¢a, pred
katerim bi odgovorjali za svoja dejanja vsi obtozeni zlo¢inov
proti ¢lovestvu.

Elissa Tawitian
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llustrirana zgodovina Slovencev za otroke

Zbirka llustrirana zgodovina Slovencev za otroke zalozbe
Mladika iz Ljubljane trenutno obsega osem knjig. V ¢lanku
predstavljam to zanimivo in poucno zbirko, ki jo priporoc¢am
pri poucevaniju in ucenju slovenske zgodovine. Vse knjige
so pisane v poljudnem a dovolj strokovnem slogu, avtorji
pa so vklju¢ili tudi odlomke iz zgodovinskih virov in jih
mestoma ustrezno poenostavili, da bi bili u¢encem bolj
razumljivi. Vse knjige bogatijo tudi odli¢ne ilustracije, ki se
navezujejo na vsebino posamezne knjige. Zlasti odlomki
iz zgodovinskih virov in bogate ilustracije omogo¢ajo ucen-
cem viivljanje v opisovane zgodovinske dogodke in pojave
ter tako omogocajo vecje razumevanije in oblikovanije lastne
podobe o slovenski zgodovini in identiteti.

e Timotej Knific, Rudi Skocir:
Tu bo nas dom (izslo leta 1998)

V knjigi je arheolog dr. Timotej Knific iz Narodnega
muzeja Slovenije osnovnosolskim otrokom primerno opisal
zgodovino zgodnjega srednjega veka s priselitvijo alpskih
Slovanov v Vzhodne Alpe in z zgodovino kneZevin Karan-
tanije in nekoliko manj znane Karniole, ki se je razprostirala
na ozemlju danasnje Gorenjske in dela Notranjske. Na
osnovi materialnih preostankov opisuje tudi Zivljenje v
staroselskih naselbinah, pa tudi v mestu Carnium na tleh
danasnjega Kranja, ki je nekaj ¢asa predstavljal tudi
prestolnico knezevine Karniole. Slikovito je prikazano tudi
ustolicevanje karantanskih knezov in pokristjianjevanje, ki
so ga misijonarji $irili iz dveh sredis¢, in sicer iz Salzburga
in Ogleja. Orisano je tudi delo obeh grskih misijonarjev
Konstantina in Metoda v Spodnji Panoniji ter nastanek
prvih pisnih glagolskih in latinskih spomenikov v slovanskem
jeziku.

e Peter Stih, Andreja Peklar:
Srednjenjeveske plemiske zgodbe
(iz3lo leta 2002)

V knjigi je zgodovinar dr. Peter Stih z Oddelka za
zgodovino na Filozofski fakulteti v Ljubljani slikovito in
zanimivo predstavil Zivljenje plemstva, ki je Zivelo v nasih
dezelah, narodnostno pa je bilo nem3kega, italijanskega
in v manjsem stevilu tudi slovenskega izvora. Avtor v knjigi
tudi zapise, da skusa razbliniti ukoreninjen mit o nemskem
plemstvu, ki da je le izkoriscalo slovenske kmete. Razlozi
namre¢, da je plemstvo skrbelo tudi za gospodarski in
kulturni napredek, za obrambo, predvsem pa, da se niso
cutili tujce, ampak pripadnike skupne domovine. Sledijo
zanimive podobe iz zivljenja plemstva skozi prikaze

#ivlienjskih zgodb posameznih znanih plemicev ali
plemiskih rodbin, ki so Zivele na ozemlju danasnje
Slovenije. Erazem Predjamski je predstavljen kot Robin
Hood po slovensko, slikovito je opisana pot stajerskega
viteza Ulrika Liechtensteinskega, ki je preoblecen v Venero,
prispodobo viteskega ideala popolne Zenske, potoval po
Furlaniji, Koroski, Stajerski in Avstriji na Cesko. Opisana
je tudi romarska pot celjskega grofa Ulrika Il. s stevilnim
spremstvom v Santiago de Kompostela, kjer se je sestal
tudi s kastiljskim kraljem Huanom Il. Vsakdanje Zivljenje
na kranjskih, koroskih in $tajerskih gradovih je v svojem
popotnem dnevniku lepo popisal tudi tajnik oglejskega
patriarha Paolo Santonino. Avtor je v knjigi slikovito povzel
Santoninijeve zapise o jedeh in pija¢i z grajskih miz in o
skrbi za osebno higieno. Knjigo zaklju¢uje Zivljenjska
zgodba zadnjega celjskega grofa Ulrika Il. in razlaga ze
skoraj ponarodelega reka »Danes grofje Celjski in nikdar
vece.

e Maja Zvanut, Andreja Peklar:
Stoji, stoji beli grad (izslo leta 2002)

O fZivljenju plemstva pise tudi zgodovinarka dr. Maja
Zvanut iz Narodnega muzeja Slovenije. V knjigi Stoji, stoji
beli grad orise vzroke gradnje gradov od dvorov, prek
stolpov - »turnove, do visinskih gradov in niZinskih dvorcev.
Predstavljena je tudi tridelna fevdalna druzba, ki so jo
sestavljali trije stanovi - tisti, ki so se bojevali, tisti, ki so
molili, in tisti, ki so delali. Avtorica slikovito opise zunanji
videz poslopij, ki so spadala h gradu, pa tudi notranjo
razporeditev prostorov s stanovanjsko opremo in Zivljenje
v »Zenskih sobah« in »gospodovih izbah« ter »jedilnih vezah.
Opisano je tudi zivljenje v samostanih in verski obredi v
cerkvah, ki so pomenile zatocis¢e za duso in telo. Zanimivo
so prikazane tudi spremembe, ki jih v Zivljenje plemstva
prinese razvoj trgovine, manufaktur in zaloZnistva. Od
novega veka dalje je plemstvo vse bolj cenilo tudi visoko
izobrazbo, ki so jo lahko pridobili le na tujih univerzah v
Padovi, Bologni, na Dunaju in v Gradcu, pa tudi v Rimu. Z
razvojem kapitalizma se je vse bolj krepila tudi gospodarska
mo¢ mescanstva in posameznih kmetov, plemstvo pa je
pogostokrat obubozalo. V tem ¢asu je postalo plemstvo
privilegij, ki se ga je dalo kupiti tako, da so postali plemici
tudi nekateri mescani in premozni kmetje. Plemstvo, ki se
je zacelo ukvarjati s trgovino, ali se zaposlilo v drzavnih
upravnih sluzbah, se je selilo v mesta. Avtorica knjigo
zaklju¢uje s prikazom usode gradov med drugo svetovno
vojno in po njej, ko jih je bilo veliko pozZganih, in z mislijo,
da so tudi gradovi del nase kulturne dedis¢ine, za ohranitev
katere smo odgovorni vsi.
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e Darja Miheli¢, Maja Subic: Polje,
kdo bo tebe ljubil (izslo leta 1997)

Zgodovinarka dr. Darja Miheli¢ z Zgodovinskega instituta
Milka Kosa pri Slovenski akademiji znanosti in umetnosti
slikovito opise podobe iz zgodovine slovenskega kmeckega
stanu, ki smo mu v 3e ne tako davni preteklosti v vecini
primerov pripadali skoraj vsi Slovenci. Opisano je slovansko
poljedelstvo, in sicer obdelovanije polja, orodije in zivljenje
v zemljankah, a tudi gospodarske spremembe, ki so jih
nasi predniki doziveli po naselitvi vVzhodne Alpe. Orisana
je vloga samostanov pri uvajanju novosti v kmetijstvo in
kmecke dajatve zemljiskemu gospodu. Zaradi ve¢anja stevila
prebivalstva so pod vodstvom zemljiskih gospodov zaceli
kolonizirati obsezna ravninska in hribovita podro¢ja, kar je
povecalo obseg obdelovalnih povrsin in prineslo tudi
tehni¢ni napredek v kmetijstvo. Novo prelomnico v
napredku kmetijstva prinesejo reforme v 18. stoletju, ko so
zaceli uvajati nove poljicine, kot so fizol, krompir, detelja
... Avtorica zakljuci oris s prikazom uvajanja novosti v
kmetijstvo, ki so jih omogocile kmetijske 3ole.

e Stane Granda, Rudi Skocir:
Hocemo Slovenijo (izslo leta 1999)

Zgodovinar dr. Stane Granda z Zgodovinskega instituta
Milka Kosa pri Slovenski akademiji znanosti in umetnosti
v knjigi ori3e dogodke in pomen znamenitega leta 1848
za Slovence. Tega leta se je pod vplivom socasnih revolucij
drugod po Evropi, zacela tudi revolucija v prestolnem
Dunaju, ki je mo¢no odmevala tudi pri nas. lZanski kmetje
so napadli grad in poZgali osovrazene urbarje, simbol
fevdalne odvisnosti, Slovenci so takrat zapisali svoje
narodne zahteve v znameniti program Zedinjene Slovenije
in zaceli tudi t. i. pomlad slovenskega naroda. Na taborih
so Slovenci in Slovenke izrekali podporo Zedinjeni Sloveniji
in svojo naklonjenost narodnemu programu izkazovali tudi
s podpisovanjem. Avtor je orisal tudi prve volitve v
vsenemski parlament v Frankfurtu in v drzavni zbor na
Dunaju. Posledica revolucije je bila zemljiska odveza, ki je
kmetom omogocila odkup kmetije s plac¢ilom dolocenega
zneska denarja, kar pomeni tudi konec fevdalne druzbe
pri nas, saj kmetje niso bili ve¢ odvisni od nekdanjih
fevdalnih gospodov. Zedinjene Slovenije pa tedaj $e nismo
uspeli doseci. Avtor na zanimiv in otrokom pribliZzan nacin
orise usodno leto 1848. (Podrobneje v Zgodovini v 3oli,
Letnik VIII/2, 1999.)

e Eva Holz, Andreja Peklar: S kocijo
od Alp do morja (izslo leta 1997)
Zgodovinarka dr. Eva Holz z Zgodovinskega instituta

Milka Kosa pri Slovenski akademiji znanosti in umetnosti
orise razvoj prometa na tleh danasnjega slovenskega

ozemlja od rimskih ¢asov dalje. Znameniti cestni kriZ, ki ga
pri gradnji sodobnih avtocest upostevamo $e danes, so
prvi zgradili Ze stari Rimljani. V srednjem in delu novega
veka je bila kakovost cest slaba, varnost pa so ogrozali
cestni roparji in divjad. Potovanie je bilo zato pravo dozivetje
in podvig. Stanje se je izboljsalo 3ele v 18. stoletju, ko je
cesar Karel VI. zacel graditi prve makadamske ceste, delo
pa je nadaljevala tudi njegova h¢i Marija Terezija. Opisani
so tudi nacini gradnje cest in njihovo vzdrievanie, pa tudi
uporaba vodnih prometnih poti. Avtorica prikaze tudi
pomen gradnje cest za pretok idej in informacij ter prevoz
liudi in blaga. 19. stoletje je prineslo tudi v nase kraje
stevilne novosti, kot so Zeleznice, med katerimi je najbolj
Znamenita juzna Zeleznica, ki je povezovala prestolnico
Dunaj z glavnim pristanis¢em Trstom. V tem ¢asu so zaceli
uporabljati tudi kolo in predvsem avtomabile. Od 1814 so
v habsburski monarhiji uvedli enotne potne listine, 1905
pa obvezno registracijo vozil in opravljanje vozniskega izpita
s teoreti¢cnim in prakti¢nim delom. Knjiga z bogatimi
ilustracijami predstavlja pomemben kamencéek v mozaiku
poznavanja pomena slovenske narodne zgodovine in njene
vpetosti v socasne evropske in svetovne zgodovinske tokove.

e Marjan Drnovsek, Matjaz
Schmidt: V Ameriko (izslo leta 1997)

V knijigi je zgodovinar dr. Marjan Drnoviek z Instituta
za slovensko izseljenstvo pri Slovenski akademiji znanosti
in umetnosti razlozil vzroke mnozi¢nega izseljevanja
Slovencev v Zdruzene drzave Amerike - izvoljeno deZelo,
v drugi polovici 19. stoletja in tezavno, dolgo pot cez
Atlantik, ki so ga mnogi ob tej priloznosti sploh prvi¢ videli.
Sledijo slikovite Zivljenjske zgodbe posameznih slovenskih
izseljencev kot npr. misijonarjev Lovrenca Lavtizarja, Friderika
Ireneja Barage in Franca Pirca. Kot dezela tisocerih pri-
loZnosti so se ZdruZene drzave Amerike pokazale belokranj-
skemu krosnjarju Matiji Permuti, ki je obogatel s trgovino.
Veliko manj srece je imel rudar Frank Cekada, ki se je v
rudniku hudo ranil in komaj prezivel. Da smo Slovenci tudi
ustvarjalen narod, je dokazal izumitelj Frank Cesen. Avtor
je opisal tudi preZivljanje prostega ¢asa med izseljenci in
stalisce tedanje domace politi¢ne javnosti, ki je svarila pred
izseljevanjem. Knjigo odlikuje otrokom pribliZzan in slikovit
slog pripovedi, odlomki iz pisem izseljencev in odli¢ne
ilustracije. (Podrobneje v Zgodovini v soli, Letnik X/2, 2001.)

e Petra Svoljsak, Rudi Skocir: Prvi
med junaki bo nas kranjski Janez
(iz8lo leta 1997)

V knijigi zgodovinarka dr. Petra Svoljsak z Zgodovinskega
instituta Milka Kosa, ki deluje v okviru Slovenske akademije
znanosti in umetnosti predstavlja dogodke iz ¢asov prve
svetovne vojne. Avtorica za¢ne zgodovinski prikaz z razlago
vzrokov za prvo svetovno vojno. Ob odlomkih razli¢nih
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virov slikovito prikaZe zacetek vojne v habsburski monarhiji.
Sledi obseien opis delovanja razli¢nih slovenskih polkov
na vzhodnem in kasneje od leta 1915 na sosko-tirolskem
bojisc¢u. Tudi ta del odlikujejo odlomki razli¢nih zgodovin-
skih virov in ilustracije, zlasti pa odlomki iz vojaskih dnevni-
kov, kar u¢encem omogoca laZje vzivljanje v dogajanje in
zato boljse razumevanije le - tega. Zlasti z orisom bojev na
soski fronti poudari pogum slovenskih vojakov, ki so se
izkazali v obrambi svoje domovine, npr. 17 kranjski pespolk,
2. ljubljanski gorski strelski in 87 celjski regiment. Omenja

g =

Irena Destovnik

Kako so zivele Zzenske |
v casu kmeckega gospodarjenja

Moc¢ sibkih: zenske v ¢asu kmectkega gospodarijenja,
Celovec: Slovenska prosvetna zveza Celovec, 2002,

239 strani.

Avtorica Irena Destovnik je raziskovala Zivljenje zensk
iz kmeckega in polkmeckega sloja v drugi polovici 19. in
prvi polovici 20. stoletja na avstrijskem Koroskem, torej po
revolucionarnem letu 1848 do 50. let prejinjega stoletja
oz. konca kmeckega nacina gospodarjenja. Za raziskovanje
je izbrala dve manijsi vasi - St. Janz in Sentjanske Rute.
Nacin zivljenja vecine koroskih Slovencev v preteklosti je
bil kmecki na¢in gospodarjenja. Kmetijstvo je bilo
pravzaprav edina gospodarska panoga, s katero so se
preiivljali koroski Slovenci. Spoznanja Irene Destovnik so
splosno veljavna za vsa ruralna podrocdja srednje Evrope
tega obdobja. Zensko vprasanije doslej v raziskavah ni bilo
delezno posebne pozornosti, $e posebej ne na mednarodno
mesanih obmocgjih. Problem vprasanja zivljenja Slovenke
na dvojezi¢nem podrodju je raziskovala Marija Juri¢ Pahor!.
Vsakdanje zivljenje Zensk v slovenskem prostoru sta
raziskovali Sabina Znidarsi¢ Zagar?in Vesna Leskosek®.
Slednja je tudi pregledovala zastopanost Zensk v zgo-
dovinskih virih in ugotovila, da se malo omenjajo oz. niso
prisotne. Tako v Slovenski kroniki XX. stoletja, kjer so
omenjeni le trije Zenski dogodki, in v knjigi Zgodovina
Slovencey, kjer se v celotnem prvem delu, ki obsega vec¢
kot 400 strani, zopet pojavijo le tri Zenska imena, vendar
brez zenskih dogodkov, kot da Zzenske v slovenski zgodovini
ne bi obstajale.

Knjigo je izdala Slovenska prosvetna zveza v Celovcu,
ki z Ireno Destovnik sodeluje 7e 10 let. Sodelovanije poteka
preko raziskovalnih taborov ljubljanskih osnovnosolcev. Ob
tem se je izkazalo, da je Koroska neraziskana in je
raziskovanju treba posvecati ve¢ pozornosti. Irena Destovnik
je pripravila tudi tri etnoloske, deloma kulturno-etnoloske

tudi prve slovenske vojaske pilote na soskem bojiscu.
Avtorica knjigo zakljuéi z opisom vojaskih uporov kot npr.
»zelenega kadra«, podob iz vojaskega vsakdana, in z razpa-
dom avstroogrske armade ter s koncem vojne.

Opisane knjige zbirke llustrirana zgodovina Slovencev
za otroke ne bodo samo poucno in zabavno branje mladim
bralcem, ampak tudi ostalim.

Vilma Brodnik

Irena
Destovnik

Y
oc
v Ll L]
sibkih
Zenske v tasu
kmetkega gospodarienja

razstave; izjemno od-
mevno in Ze 17-krat
postavljeno razstavo
po razli¢nih koroskih,
italijanskih in slo-
venskih krajih Ko bo
cvetel lan (1996), ki govori o predelavi volne, o ov¢jereji
na juznem Koroskem, Odstiranja (2000), ki prikazuje
narodopisje juzne Koroske, in Mo¢ sibkih (2001), v kateri
razgrne, kako je slovenska kmetica Zivela na dvojezi¢nem
podrodju.

Raziskovanje vsakdanjega Zivljenja Zensk ni mogoce
samo po Ze ustaljenih metodah, ki so med seboj razlicne
glede na znanstveno podrocje, ampak tudi z vkljuc¢evanjem
sodobnih znanstvenih metod, npr. naracije. Raziskovanja
zivljenja neke druzbene skupnosti brez 7ivega stika s tistimi,
ki jih raziskujemo, ni. Irena Destovnik je gotovo ena izmed
prvih, ki je poleg raziskovanja arhivskih virov, npr. v Dezelnem
arhivu v Celovcu, Francistejskega katastra, in notarskih aktov
v Borovljah, v raziskovanie vkljucila tudi omenjeno metodo
raziskovanja.

Raziskovala je Zivljenje zensk, ki so bile do sedaj »skrite«
oz. ki se v zgodovino niso vkljucevale. Svojo zgodovinsko
prisotnost v javnosti oz. moznost javno delovati so izkazale
le politicarke, vidne ¢lanice razli¢nih gibanj in drustev ter

! Juri¢ Pahor, Marija: Narodna oz. narodnostna identiteta Slovencev na Koroskem ter
Slovencev v Furlaniji —lulijski krajini: (k etno-nacionalni identiteti koroskih in trzaskih
Slovenk in Slovencev.(1998), Liubljana: Fakulteta za druzbene vede. Doktorska disertacija.

2 7nidarsi¢ Zagar, Sabina [in] Peter Vodopivec/mentor [ 1994): Socialni polozaji in statusi
iensk na Kranjskem 1880-1910, Ljubljana: Filozofska fakulteta, Oddelek za zgodovino,
Magistrsko delo.

3 Leskosek, Vesna (2002), Zavrnjena tradicija: Zenske in Zenskost v slovenski zgodovini
od 1890 do 1940. Ljubljana: Zaloiba */cf.
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izobrazenke, nikakor pa ne Zenske, ki so morale za svoje
preZivetje trdo delati in jim je skrb za vsakdanje pretivetje
in obstoj predstavljala osnovni nacin Zivljenja. Ta anonimna,
spregledana skupina Zensk se v javnosti ni pojavljala,
to¢neje, bila je iz nje celo izklju¢ena. Destovnikova je
zapisala, da ni predstavljala »ni¢ pomembnega v javnosti,
toda na njej vse stoji ali pade«, cetudi ni puscala sledov v
zgodovinskem spominu. Kadar govorimo o kmetici v
preteklosti, si jo pogosto predstavljamo v romanti¢ni [ucji.
Tega vpliva v omenjenem delu ni videti. Njena raziskava
temelji na osnovi dokumentov brez ideoloske obarvanosti.
Sele raziskave te vrste dajo njihovo dejansko podobo v
javnosti, ne podobo, ki naj bi jo imele, ampak podobo, ki
so jo Zenske dejansko imele.

Knjiga je razdeljena na stiri vsebinske sklope: Pomen
in vrednotenje Zenskega dela, Socialna varnost Zensk, Zenske
v katoliski druzbi in Deklice, dekleta, Zene, matere.

Rdeca nit raziskovanja je kmecki nacin gospodarjenja.
Sociolosko gledano je zanj znacilna velika odprtost druzin
navzven in posledi¢no temu velika medsebojna povezanost,
ki ji v drugi polovici 20. stoletja s tehnoloskim in z
vsesplosnim napredkom, torej s spremenjenim nacinom
gospodarstva sledi preobrat - druZina se za¢ne zapirati vase.
Kmecko delo je bilo razdeljeno na moska dela (skrb za
konje, Zetev s kosami, postavljanje snopov) in Zenska dela
(drobnica, mleko, Zetev s srpi). Kar je pomembneje:
raziskovalka je ugotovila, da so Zenske delale tudi moska
dela, medtem ko moski niso Zenskih. Kaj je bilo tisto, kar
je povzrocalo/povzroca delitev na moska in zenska dela?
Druzbena skupnost, ki neko delo oceni za Zensko in mosko.
Sociolosko gledano ima mosko delo vecjo druzbeno mo¢
in je uglednejse. Po drugi strani pa so raziskovalki tudi
fenske same najprej omenjale »moska« dela kot ve¢vredna
dela tudi v oceh zensk. Avtorji kot Oaklejeva trdijo, da do
vecvrednih in manjvrednih del pride sele v trenutku, ko je
Zenska po locitvi delovnega mesta in kraja bivanja izrinjena
iz delovnega procesa. V raziskavi je avtorici uspelo dokazati
moc¢ skritega gospodinjskega dela, saj je ugotovila, da je
bila od sposobnosti gospodinje odvisna celotna kmecka
ekonomija. Torej, ali se Zenske svoje pomembne vioge
nocejo ali ne morejo zavedati? Od tod izvira tudi t. i. »Zenski«
in »moski« denar, kjer je bil slednji nominalno mnogo visji
od prvega. Iz tega izvira tudi vrednotenje posameznih vrst
dela. Zensko je oznaceval nizek druzbeni status in iziemno
velik pomen delovne vloge: dejansko je veljala Zenska
toliko kot je fizi¢no lahko doprinesla k skupnosti. Da se ne
bomo dali zapeljati - tudi industrijska revolucija ni prinesla
vsebinskih sprememb: zenske opravljajo slabse placana dela,
ki zahtevajo le rutinska opravljanja nalog. Avtorica je tudi
ugotovila, da je bilo tako za Zenske kot moske na splosno
(revne in bogate) znacilno veliko var¢evanje. Na to kaze
tudi list druzinskih izdatkov in prejemkov, na katerem je
gospodinija izjemno zgledno vodila prihodke in odhodke.

Drugi sklop je namenjen socialni varnosti iensk v

kmeckem nacinu gospodarjenja in vlogi dedovanja. Tudi
tu se je pokazala spolna diskriminacija Zzensk. Naceloma je
dedoval samo moski potomec, Zenska le, ¢e ni bilo moskega
potomca. V raziskavi so navedeni zanimivi izsledki, npr. 22
moskih je postalo dedicev v starosti 50 in 60 let, samo
deset, torej ve¢ kot polovico manj Zensk pa sele v starosti
nad 70 let. V zvezi z dedovanjem je posebna pozornost
namenjena prisojilnim, kupoprodajnim in izro¢ilnim
pogodbam.

V tretjem delu se je raziskovalka dotaknila odnosa cerkev
- Zzenska, ne v ideoloskem smislu, ampak zgolj na osnovi
dejstev, tj. zapisov v listih Nasa druzba. Marijine druzbe so
bile edine oblike druzenja, kamor so starsi pustili svoje
hcere, zato so bile mnozi¢no obiskane. In e to: ¢lanice so
lahko ostale tudi porocene zene. Viodili so jih izklju¢no
moski, ki so Zenske nadzorovali in vzgajali v >moskem duhuc.
Cenjene in ugledne lastnosti so bile: pridnost, poniznost
in vera. Obsojanja vredne pa radovednost, znanje in razvoj
lastne osebnosti, kar vse je bilo privilegij in druzbena pravica
moskih. Za primer nasledniji citat: »V sebi je treba zatreti
vsako radovednost, zakaj ona je povod mnogim grehom.
Radovednost, kaj novega slisati ali izvedeti, je marsikdaj
nedolznosti skodljivo ... ¢e pa se ie zahteva, da se Zenska
uci, naj se uci kot Zenska, to je kot bodo¢a mati in
gospodinja.«* Na vsakdanje Zivljenje Zensk je bil torej velik
katoliski vpliv, ki poudarja katoliski diskurz pokorne,
molcece, na vsak nacin podrejene Zenske, ki je sposobna
vzdrzati nasilje, matere in gospodinje. Zunaj teh vlog Zensko
delovanje ni bilo mogoce. Zivljenje zensk v preteklosti ni
bilo romanti¢no. Zivele so trda zivljenja, ker so bila ujeta v
vloge, ki jih niso mogle zapustiti oz. jim uiti. lzven tega
zivljenja gibanje zensk ni bilo mogoce.

Zadnji del je namenjen vlogi Zenske kot matere, rojstvu
in Zivijenju otrok Posebna pozornost je v knjigi namenjena
nezakonskim otrokom. Ravno na juznem Koroskem je bil
ta odstotek izjemno visok. Nezakonske otroke so sprejemali
enako kot zakonske, torej niso bili oznaceni. Sicer pa se z
otroki v tistem ¢asu niso posebej ukvarjali oz. jim niso
namenijali taksne pozornosti in skrbi kot danes. Otroci so
bili del hisno-gospodarske enote: delali so svojim
sposobnostim in zmoZnostim primerno. Stevilo otrok je
povezano s kmeckim nac¢inom gospodarjenja. Avtorica je
raziskovala tudi umrljivost otrok in ugotovila, da je bila ta
med otroki izjemno visoka. Z leti pa je padala oz se je na
koncu raziskovanega obdobja znizala za eno tretjino: od
1832 do 1850 je umrlo 31,3 % otrok, od 1851 do 1900
je umrlo 26,6 % otrok, od 1901 do 1930 je umrlo 12,3 %
otrok. Destovnikova je ugotovila, da je najve¢ otrok umrlo
do starosti enega leta - 77,9 % vseh umrlih otrok, ki pa jih
niti niso Steli kot del druzinskih ¢lanov. V tem poglavju je
se ve¢ zanimivih podatkov, npr. 119 Zensk je med leti 1774
in 1930 rodilo 555 otrok ali 4,6 otroka na mater; starost

* Navedeno delo. Str. 195.
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7ensk ob rojstvu prvega otroka je bila med leti 1774 in
1850 26, 4 leta, med leti 1851 in 1900 21,1 leta, med leti
1901 in 1930 pa je bila 26, O let. Zenske so umirale v
priblizno enaki starosti, 67,5 oz. 67 let v zadnjem obdobju
raziskovanja.

Knjiga glede na raziskovanje specifi¢cne druzbene
skupine, ki ji doslej ni bila namenjena vecéja pozornost
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zaradi vklju¢evanija naracije kot metode znanstvenega dela,
izredne senzibilnosti raziskovalke, ki je uspesno zdruzila
raziskovanje zgodovinskih virov z omenjeno metodo, in
splogno veljavnih zaklju¢kov o ruralnem nacinu gospo-
darjenja tega obdobja vsekakor zasluzi mesto tudi v Solski
knjiznici oz. na zgodovinski knjizni polici.

Mag. Franceska Zumer
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SOLSKA KRONIKA 2002

- zbornik za zgodovino sSolstva in vzgoje

Solski muzej se poleg razstavne dejavnosti, zbiranja in
vzdrievanja razstavnih predmetov, raznih prireditey,
pedagoskih dejavnosti itd, ukvarja tudi z izdajateljsko
dejavnostjo. Tako od leta 1992 izhaja kot samostojno
glasilo Slovenskega $olskega muzeja Solska kronika, zbornik
za zgodovino 3olstva in vzgoje. Sami zacetki zbornika pa
segajo fe v leto 1964.

Vletu 2002 sta v Solskem muzeju izsli dve stevilki Solske
kronike. Vsebina prve stevilke zbornika je razdeljena na
ve¢ (ze uveljavljenih) rubrik. V rubriki Clanki in razprave je
objavljen prispevek Maje Zvanut (Vzgoijni ideali v 17,
stoletju), Zorana Radonjica (Druga svetovna vojna v
slovenskih u¢benikih za zgodovino), Vande Trdan (Solstvo
na Koc¢evskem od druge polovice 19. stoletja) in Stanislava
Juzni¢a (Zivljenje in delo jezikoslovca Rudolfa Juznica
1883-1955). Sledi rubrika Prispevki in gradivo s ¢lankom
ob 300-letnici ursulinskih $ol, o Uciteljskem tovarisu itd.
V rubriki Spomini na solo sta objavljena prispevka Zlate
Volari¢ in Janeza Svajncerja. Sledijo rubrike Jubileji, In
memoriam, Iz muzejskega dela, Drobtinice, zakljuci pa se z
rubriko Porocila in ocene.

Naj med zanimivimi prispevki za branje v prvi stevilki
Solske kronike $e posebej izpostavim ¢lanek Maje Zvanut,
Vzgojni ideali v 17 stoletju, ki je nastal na podlagi ene
izmed predstavljenih tem zanimive razstave Theatrum vitae
et mortis humanae (Prizorid¢e ¢cloveskega Zivljenja in smrti),
ki je bila na ogled od februarja do oktobra leta 2002 v
Narodnem muzeju v Ljubljani.

Avtorica bralca v ¢lanku z natanénim opisom seznani z
vzgojnimi ideali v 17. stoletju, pri emer se je opirala na
vzgojno knjizico Speculum Geneorosae Juventutis,
namenjeno tedanji vzgoji plemidke mladine Kranjske,
Stajerske in Koroske. Omenjena knjiZzica je iz8la v
samozalozbi Adama Sebastiana von Sietzenheimba. Avtor
je svoje delo namenil takratni eliti - plemi¢em,
izobrazencem, peti¢nim trgovcem in podijetnikom. KnjiZica
je razdeljena na tri dele. V prvem delu se je pisec posvetil
negi in vzgoji otroka do sedmega leta starosti, drugi del je
namenjen predvsem vzgoji deckov in mladenicev, zadnje

poglavje pa govori o prednostih obiska tujih dezel, ki so
bili v 17 stoletju sestavni del vsakega mladega izobrazenega
¢loveka. Avtorica na koncu prispevka ugotavlja, da je bila
v primerjavi s sodobnimi pogledi na vzgojo in izobrazbo
v 17. stoletju za oblikovanje mladega ¢loveka najpomem-
bnejsa vzgoja, izobrazba pa je bila le njen sestavni del.

Prav tako zanimiv je tudi prispevek Zorana Radonjica, v
katerem idejno-vsebinsko analizira petnajst u¢benikov iz
obdobja od leta 1948 do leta 1999. V njih je analiziral
poglavia o drugi svetovni vojni v Sloveniji in Jugoslaviji.
Avtor ugotavlja, da so bili u¢beniki do prve polovice 20-ih
let prejSnjega stoletja napisani tendenciozno, enodimen-
zionalno in pristransko. Kot prvi u¢benik za zgodovino, ki
naj bi pomenil prelom z omenjenim nacinom pisanja o
drugi svetovni vojni v Jugoslaviji, je avtor izpostavil u¢benik
Staneta Berzelaka: Zgodovina 2, ki je izsel leta 1992.

Avtor prispevka med drugim predstavi tudi interpretacijo
drzavljanske vojne v u¢benikih iz razlicnih povojnih obdobij.
Ob analizi citatov (govori, dnevniki, spomini, pisma,
strokovna in umetniska literatura) ugotavlja, da so bili le-ti
v uc¢benikih, napisanih pred letom 1992, v prid revo-
lucionamemu (partizanskemu) taboru. Prav tako ugotavlja,
da je bilo tudi s slikovnim gradivom - prevladovalo je
slikovno gradivo partizanskega tabora, ki je imelo hkrati
pozitiven vrednostni predznak, saj naj bi bralcu zbudilo
pozitivna ¢ustva in obratno, vso slikovno gradivo proti-
revolucionarnega tabora naj bi imelo negativen predznak
s ciljem vzbuditi pri bralcu negativna ¢ustva. Pisec ¢lanka
na koncu 3e s tabelo ponazori obseg u¢ne snovi, pregled
ilustracij in primarnih virov o tematskem sklopu druge
svetovne vojne v Sloveniji in Jugoslaviji v u¢benikih od
leta 1948 do leta 1999.

Druga stevilka Solske kronike v letu 2002 je tematska
in se v celoti nanasa na pocastitev 100-letnice rojstva
Franceta Ostanka, dolgoletnega ravnatelja muzeja, ucitelja
in priznanega raziskovalca solske preteklosti, zato ta stevilka
nosi tudi podnaslov Ostankov zbornik. S prikazom
Ostankovega Zivljenja in dela lahko bralec v osemnajstih
¢lankih razli¢nih avtorjev spozna tudi drobce in zanimive
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podatke iz preteklega stoletja.

Iz ¢lankov lahko razberemo, da je bil Franc Ostanek
izredno dejaven ne le na prosvetnem, ampak tudi na
razlicnih drugih podro¢jih. Tako lahko izvemo o njegovem
delovanju na podro¢ju sokolstva, v Sindikatu prosvetnih
delavcev, pri Ministrstvu za prosveto. Od leta 1945-1949
je deloval kot referent za manjsinsko solstvo, ukvarjal se je
7 raziskovanjem slovensko-hrvaske meje v Istri, raziskoval
zgodovino osnovnega solstva ter bil med leti 1951 in 1974
ravnatelj Slovenskega Solskega muzeja. Kot ravnatelj
Slovenskega solskega muzeja je med drugim pisal tudi
¢lanke, v katerih je opozarjal na pedagosko nalogo muzejey,
o postavljanju razstav za 3olsko mladino, ki naj bodo
poucne, nazorne in zanimive ter naj upostevajo predznanije
ucencev, pri ¢emer je izhajal iz lastnih izkusenj pedagoskega

I EEEEEESEE S SN EEENEDEEEENENI

dela v soli.

Poleg omenjenih ¢lankov vsebuje druga tevilka Solske
kronike tudi spominske zapise o Francu Ostanku,
predstavljeni pa so se nekateri jubileji 30l ter porocila o
treh razstavah (Car ¢ipk - razstava ob 125-letnici Cipkarske
Sole v Idriji, Muzej, v katerem ni tisine - Hermanov brlog
in razstava Otro$ki vrtci v Hrastniku, Trbovljah in Zagorju).

Obe stevilki zbornika Solske kronike predstavljata s
svojimi prispevki zanimivo branje in hkrati koristne
informacije o zgodovini 3olstva in vzgoje, ki jih lahko
uporabi ucitelj tudi pri svojem delu v razredu.

Sonja Bregar

Tekmovanje iz znanja zgodovine -

KAKO NAPRL]J?

V solskem letu 2002/2003 smo
ze Sesti¢ razpisali tekmovanije iz znanja
zgodovine in glede na $tevilo prispelih
prijavnic bo odziv tudi letos izjemno
velik. Tako Ze nekaj let zaporedoma
ugotavljamo, da je na tekmovanju iz
znanja zgodovine od 10 do 12 tisoc¢
tekmovalcev. Stevilka, ki nas je pre-
senetila v zacetku tekmovanja, nas
danes ne preseneca vec. Veliko zani-
manje osnovnosolcev za tekmovanje
iz znanja zgodovine je zagotovo re-
zultat dobrega dela mentorjev in kaZe
tudi na to, da je pouk zgodovine v
osnovni 3oli dovolj zanimiv in razgiban,
da vzpodbudi ucence k dodatnemu
zanimaniju za predmet. Res je, da smo
v prvih letih organiziranja tekmovanja
7eleli predvsem popularizirati predmet
zgodovina in vpeljati sodobnejsi
pristop k oblikovanju tekmovalnih
nalog. Vendar se je izkazalo, da nam
zadnja leta vse teZe uspeva obvladati
tako velik zalogaj, kot je tekmovanie iz
znanja zgodovine. Tezav in problemov,
ki so predvsem finan¢ne in orga-
nizacijske narave, je namrec zelo veliko.
Sredstva, ki jih kot organizator dobi-
vamo od MSZS, so namre¢ skromna
in zadostujejo zgolj za najnujnejse
potrebe (razposiljanje poste, foto-
kopiranje tekmovalnih nalog, urejanje

evidenc ..), zatika se Ze pri tiskanju
priznanj za tekmovalce, saj so ti stroski
zelo visoki, ker je tudi zelo veliko
dobitnikov bronastih, srebrnih in zlatih
priznani. Se vediji so stroski, ki jih imajo
sole. Ze organizacija Solskega tek-
movanja je za mentorja zahteven
podvig, ¢e pa k temu pristejemo 3e
fotokopiranje tekmovalnih pol in ure,
ki jih ucitelji porabijo za pripravo
tekmovalcev, kmalu ugotovimo, da
pridemo do vrtoglavo visokih Stevilk.
Poglavje zase so bila vsa ta leta regijska
tekmovanja, ki smo jih v lanskem
Solskem letu organizirali v kar 45
regijskih centrih (!). Kaksne financne
obremenitve so pomenile za $ole, nam
sicer ni uspelo nikoli dokon¢no ra-
ziskati, a so bile zagotovo zelo visoke.
Prav zaradi tega so ucitelji in tudi
organizatorji predlagali, da bi regijska
tekmovanja ukinili in pripravili le dvo-
stopenijsko tekmovanie, torej solsko in
drzavno. Priprava novega organi-
zacijskega koncepta tekmovanja je
zahtevala zelo poglobljeno razmisljanje
o tem, kako napraviti izbor tekmovalcev
za driavno tekmovanje. Na $olska
tekmovanija se je namrec¢ po nekaterih
podatkih prijavilo tudi po 60 ali celo
ve¢ tekmovalcev posamezne sole. Ce
bi prepustili izbor le kriteriju stevila

tock, bi se nam lahko kaj hitro zgodilo,
da bi se na drzavno tekmovanje uvrstilo
velikansko $tevilo otrok (predpostavlja-
mo, da okoli 4000). Velja namre¢
pripomniti, da so nekateri mentorji
zaradi velike Zelje in ambicije in seveda
v izogib sporom z ucenci in njihovimi
star$i pripravljeni poslati tudi vecje
stevilo tekmovalcev. Rezultatov Solskih
tekmovanj skorajda ni mogoce povsem
nadzorovati, ¢eprav vemo, da se tu
dogajajo tudi nepravilnosti in da je
ocenjevanje kljub dokaj natanc¢no
pripravljenemu toc¢kovniku se vedno
tudi predmet subjektivhe presoje
posameznega mentorja.

Zaradi teh in podobnih pomislekoy,
ki so rezultat izkusenj sorodnih
tekmovanj, ki Ze dalj ¢asa potekajo le
na dveh nivojih, smo pripravili osnutek
pravilnika, ki bi zagotovil ¢im bolj
pravicen dostop tekmovalcev na dr-
zavno tekmovanje in hkrati preprecil,
da bi se stevilo sodelujocih na dr-
Zavnem tekmovanju povzpelo nad vse
razumne in $e obvladljive stevilke. Zato
smo v pravilnik zapisali, da naj ne bi iz
nobene 3ole na drzavnem tekmovanju
sodelovalo ve¢ kot 5 tekmovalcev.
Vsaka sola (ki sodeluje na tekmovaniju)
bi imela pravico poslati na driavno
tekmovanje najmanj 2 tekmovalca,
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sicer pa bi glede na velikost 3ole lahko
to stevilo narascalo najve¢ do stevila
5. Da ne bi bili diskriminatorni do
manjsih 3ol, ki so zadnja tri leta
dosegale odli¢ne rezultate, smo se v
drzavni tekmovalni komisiji odloc¢ili, da
kot dodaten kriterij pri uvrstitvi na
driavno tekmovanje upostevamo
uspeh 3ole in njenih tekmovalcev na
drzavnih tekmovanjih zadnjih treh let.
Na primer: ¢e ima neka manjsa 3ola,
ki bi sicer lahko poslala na drzavno
tekmovanje le dva tekmovalca doka-
zano dobre rezultate iz zadnjih treh
drzavnih tekmovanj (upostevala se
bodo zlata priznanja), ji bo drzavna
tekmovalna komisija odobrila se
dodatnega tekmovalca, enega, dva ali
celo tri tekmovalce. Sola, ki meni, da
izpolnjuje pogoje za povecano 3tevilo
tekmovalcev na drzavnem nivoju, bo
na drzavno tekmovalno komisijo
naslovila posebno prosnjo, ki jo bo
le-ta obravnavala in sporocila odlo¢itev
o dodatnih tekmovalcih.

Veliko stevilo tekmovalcev na
Solskih tekmovanjih je eden od
problemov, na katerega nas opozarjajo
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Poleg potovanj za odrasle pri potovalni agenciji
Ars longa pripravijamo tudi visto potovanj in
ekskurzij za ucence In dijake. V sklopu eno-
dnevnih izletov so Se posebej priljubljeni obiski
razstav v nasi bliznji okolidi.

V sodelovanju z Zavodom Republike Slovenije
za Solstvo pripravijamo. potovanje po celinski
Crciji, kjer bomo spoznavali klasicno griko
civilizacijo, ki se je v casu helenizma razsirila
dalec preko svojih meja.

Letos jeseni Vas vabimo, da se nam pridruzite
na velikem potovanju v Argentino, dezelo
velikih kontrastov. Ob viaznih gozdovih na
severu in Ognjeni zemlji na jugu nas ocara tudi
svetovljanski Buenos Aires, kjer se ob tangu
pokazejo mocna custva Argentincev.

Tudi na ostalih Studijskih ekskurzijah letodnje
jeseni bomo poblize spoznavali kulturno-
zgodovinske znacilnosti obiskanih dezel. Po
Zeljl organiziramo tudi potovanja za zakljucene
skupine dijakov ali profesorskih zborov!

mentorji nekaterih osnovnih 3ol. Res
je tezko soociti u¢ence z dejstvom, da
¢e jih na solskem nivoju tekmuje npr.
50, da bosta 3la na drzavno tekmo-
vanje le dva. Toliko opevana mnozic-
nost, ki sem jo omenil na zacetku tega
prispevka, v tem primeru postaja ovira
in tezava za mentorija, ki ima v rokah
tezko in odgovorno nalogo, kako
izbrati dva najboljsa tekmovalca. Pritiski
na povecanje Stevila tekmovalcev se
7e pojavljajo, vendar je treba razmisliti
$e o drugih moznostih. Najprej bo
verjetno treba spremeniti pristop k
tekmovanju in iz mnozi¢nosti bomo
morali pristopiti k vec¢ji selektivnosti
Ze na Solskem nivoju. Nisem povsem
preprican, da je mnoZi¢nost Ze na
solskem nivoju tako zelo nujno merilo
kakovosti. Mentorji bodo verjetno
morali razmisljati, ali je res smiselno,
da se omogoci sodelovanije na olskem
tekmovanju prav vsakemu ucencu,
ceprav tekmovanje ostaja odprto. Men-
tor bi lahko pripravil »kvalifikacijo« za
sodelovanje na tekmovanju, v obliki
predhodnega testa na svoji $oli. To bi
res pomenilo dodatno delo za men-
torja, vendar pa bi se stevilo tistih, ki
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bi sodelovali na 3olskem tekmovaniju
lahko zmanjsalo iz 50 na npr. 20.
Dobre rezultate na kvalifikacijah za
3olsko tekmovanje pa bo gotovo vsak
mentor znal nagraditi, da ne bi imeli
ucenci, ki bi po tem predtekmovanju
ostali praznih rok, ob¢utka izlo¢enosti
in poraza.

Zavedamo se, da ponujene resitve
niso idealne, vendar v primeru, ko
regijskih tekmovanj ne organiziramo
(razlogi so jasni), manevrskega prostora
ni prav veliko.

V viziji tekmovanija si vsekakor
7elimo zmanijsati Stevilo udelezencev na
solskih tekmovanijih in s tem tudi na
drzavnem tekmovanju. To seveda ne
pomeni, da Zelimo zmanjsati zanimanje
uc¢encev za zgodovino. Morda je to le
tisti korak, ki nas bo pocasi popeljal
od velike mnozicnosti k vecji kakovosti
znanja. In mentoriji, ki najbolje poznajo
svoje ucence in njihove sposobnosti,
bodo prav gotovo znali pripraviti tak
izbor tekmovalcev, ki bo tekmovanje
na Solskem in drzavnem nivoju pope-
lialo v pravo smer.

Viojko Kunaver
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Ars longa d.o.o.

Barjanska cesta 5 + 1000 Ljubljana
tel: 01/200 60 60 - fax: 200 60 67

e-mail: info@arslonga.si
web: www.arslonga.si

» Treviso
(Ogled slikarske razstave “Zlato in Azur - prevoz: avitobus
barve Juga od Cezanna do Bonnarda) trajanje: 1dan
odhod: jesen2003
» Grdija - po sledeh Filipa Il. Makedonskega
(Atene-Osios Lukas-Delfi-Meteora-Vergina-Solun-Filipi) prevoz: letalo
trajanje: 8dni
odhod: 25. okt
> Argentina - velika tura
(Buenos Aires-Misiones-lguazu-Tiera del Fuego-Los Glaciares- prevoz: letalo
Lago Argentino-Valdes-Punta Tombo-Salta-Cafayate-Jujuy- trajanje:  13-17dni
Quebrada-Tren a las Nubes) odhod: 19. nov

P> Etruscanska |ta]ija o Umbﬁja P Obiscite nas v nasih poslownih prostorih v

Trubarjeva pot * Provansa
Kraljevska Spanija * Praga
Neapeljski zaliv - Lombardija

ars®
longa

Vili Golob vsak delavnik med 9. in 12. ter
13. in 17. uro. Podrobnejse informadje so
Vam na voljo v katalogu potovan] za leto
2003 ter na nasih spletnih straneh!
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Muzej novejse
zgodovine Slovenije,
Celovsha 23,
W01 Liubljana
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Navodila avtorjem in avtoricam ¢lankov in prispevkov

V zelji, da bi dosegli enotno obliko ¢lankov in prispevkov ter poenostavili redakcijski postopek, avtorje in avtorice

¢lankov in prispevkov prosimo, da v ¢im vedji meri upostevajo naslednja navodila za pisanje:

1.
2.

3.

4,

obseg ¢lankov in prispevkov naj bo v obsegu do ene avtorske pole, to je 16 strani oz. 30.000 znakov;

prispevki naj bodo pisani v ra¢unalniskem programu Word for Windows z vnesenimi naslovi, podnaslovi in krepko
natisnjenimi deli besedila;

prispevke opremite tudi s povzetki vsebine v obsegu do 1200 znakov in z avtorskim izvleckom, sinopsisom v
obsegu do 200 znakov;

vasi prispevki naj bodo tudi ustrezno citirani v skladu s Slovenskim pravopisom (1994, str. 222) npr.

Literatura:

Simoniti, V. 1990: Turki so v deZeli ze. Mohorjeva druzba. Celje.

Dular, A. 1998: Obrtni dom v Metliki. V: Zgodovinski ¢asopis. Ljubljana. $t. 3.
Viri:

Zgodovinski arhiv Ljubljana, LU, Rokopisne knjige 117, Cod. l1l/72 in Cod. llI/73.
Zgodovinski arhiv Ljubljana, LIU, Reg. I, 2211, fascikel 2060, 64 Vojna.

Navajanje opomb:
Opombe lahko navajate med besedilom npr.:

Nevarnost vnovi¢nega vpada pa v tem letu $e ni minila. 8. maja je Ferdinand pisal v Ljubljano, da je vnovi¢ prislo vec
obvestil, ki govorijo o moznem velikem turskem vpadu, razdeljenem v ve¢ krakov, v Istro in Kras, na Kranjsko in Stajersko.
(Simoniti, str. 119). Na koncu ¢lanka pa navedete vso uporabljeno literaturo po zgornjem zgledu.

ali

pod ¢rto:

¢lanek:

1.
knj

E. Dolenc, Slovenska kulturna politika v prvi Jugoslavijji, v: Zgodovina v soli, Ljubljana 1998, st. 1, str. 17-20.

iga:

E. Garin, Spisi o humanizmu in renesansi, Ljubljana 1993.

vir:

Zapisnik revizijske komisije, pisan 9. oktobra 1904. BMM, Arhiv obrtnikov 1904.

5.

NS

10.
11.
12.

13.
14.

4

¢lanke in prispevke lahko opremite tudi s shemami, zemljevidi, barvnimi in ¢rno-belimi fotografijami, diapozitivi
ipd., slikovno gradivo ustrezno ostevilcite, med besedilom prispevka pa oznacite, kje naj se natisne, dopisite pa tudi
besedilo, ki naj se natisne k slikovnemu gradivu; dodatno gradivo je lahko v obsegu do tri enote na prispevek;
za lektoriranje prispevkov bo poskrbelo urednistvo;

kratice, ki jih navajate v prispevku, pri prvi omembi ustrezno pojasnite, lahko v oklepaju poleg kratice ali pa v
ustrezni opombi;

pri porocilih in ocenah razli¢ne literature in didakti¢nih gradiv s podrocja 3olstva v naslovu navedite ime in priimek
avtorja obravnavane publikacije oz. didakti¢cnega gradiva, tocen naslov publikacije oz. didakti¢nega gradiva, zalozbo,
kraj in leto izdaje, stevilo vseh strani obravnavane publikacije, tevilo slik (barvnih in ¢mo-belih), shem, zemljevidov
ipd,, pri didakti¢nih gradivih pa glavne znacilnosti, npr. pri CD-ROM-ih stevilo gesel, avtorja, zaloznika in kraj ter leto
izdaje; :

vse prispele ¢lanke recenzirajo ¢lani uredniskega odbora, odgovorni urednik pa je zadoZen, da avtorje obvesti, ali
so clanki ustrezni za objavo ali zavrnjeni;

¢lankov, prispevkov in nenarocenega gradiva ne vracamo;

prispevke posljite na disketi z ozna¢enim naslovom datoteke, datumom, imenom in priimkom avtorja ter v izpisu;
besedilo na disketi in izpisu na zacetku opremite z vasim imenom in priimkom, akademskim oz. strokovnim nazivom,
imenom in naslovom ustanove, kjer ste zaposleni, z vasim domacim naslovom, posto s postno $tevilko, EMSO-m,
stevilko tekocega racuna, to¢nim naslovom banke, kjer imate odprt tekoci ra¢un, davéno Stevilko in stevilko telefona,
na kateri ste dosegljivi;

dodatno gradivo in diskete priloZite v posebno kuverto;

za pravlinost navedb v prispevkih odgovarjajo avtorji sami.
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Sodobno pisno preverjanje in ocenjevanje znanja pri
1godovini v sredniji Soli na izbranih temah 20. stoletja

Dr. Danijela Trskan

Sodobni nacini preverjanja in ocenjevanja znanja pri pouku zgodovine so v knjigi
predstavljeni ob primerih razli¢cnih pisnih nalog, stevilne naloge pa se lahko

uporabljajo tudi za alternativho preverjanje in ocenjevanje.

PIIGZ A

Knjiga je namenjena uciteljem zgodovine v srednjih 3olah, v njej pa bodo nasli
strokovne spodbude tudi ucitelji zgodovine v osnovni $oli, ki prav tako lahko

uporabljajo predstavljene tipe nalog in oblike ocenjevanija.

Danijela Trikan

¢
o pikno preverjanje in ocenjevanj

&lﬁgﬂhg pgl guwm y srednji Soli

fia izbranih temah 20, stoletfa

modeli poucevania in ufenja

194 str,. & 7~
4750 SIT

Vabimo vas k narocilu in vas lepo pozdravljamo.

lelka Vintar,
vodija zalozbe

Alojz Plusko,lr.,
direktor

Narocila sprejema: ZAVOD REPUBLIKE SLOVENIJE ZA SOLSTVO, Poljanska 28,

1000 Ljubljana, faks: 01/ 300 51 99, e-posta: zalozba@zrss.si
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